APRESENTACAO

Este nosso livro nasceu do desejo — e da necessidade — de compartilhar
com todos — académicos, docentes, Coordenagdes desta FAMAP, bem como
qualquer leitor interessado nos temas aqui discutidos — o que as autoras pensam e
defendem a respeito da construcdo do saber cientifico, em especial, dentro do
contexto académico. Temos ciéncia de que o referido livro se constitui no inicio de
um caminhar onde outras vozes aparecerdao para conosco discutir acerca das idéias
— e das ideologias — aqui lancadas; afinal conhecimento nao é propriedade privada
de ninguém; de nenhuma Instituicdo, por mais respeitada que seja porque, se assim
o fosse, ndo seria preciso buscar, descobrir, pesquisar — em todas as areas do saber
humano — com o intuito, cremos nés, de (com)partilhar; de trazer possibilidades
outras pra tornar nosso mundo um espago mais digno de se viver. Isso nao se
constitui demagogia nem meras palavras; refletem o que acreditamos ser a tarefa de
quem se lanca no (in)finito mundo de produzir conhecimentos — nao novos, nao
genuinos — mas essencialmente (re)visitados através de um ponto de vista nunca
dantes apresentado.

Essa nossa visao € bem elucidada nas palavras de BAGNO (2002, p. 64)

comentando palavras de Ferdinand de Saussure’:
Ferdinand de Saussure (...) dizia que numa ciéncia humana
como a Linglistica é o ponto de vista que cria o objeto. Ou seja,
a maneira como encaramos uma coisa cria a realidade dessa
coisa para nés. E vocé sabe como se diz “ponto de vista” em
grego? Theoria. Exatamente: uma teoria € um ponto de vista,
um modo (e um lugar) de encarar, um jeito de observar alguma
coisa. Por isso, teorias diferentes apresentam, as vezes, um
mesmo objeto de modos diferentes (alias ndo apresentam, mas

sim reapresentam2 ).

Visando organizar de forma o mais coerente possivel, dividimos o

presente livro em trés partes: a Parte |, escrita pelas professoras Marialva Ramalho

! Ferdinand de Saussure, estudioso da linguagem, considerado o pai da Lingiiistica, instaurou a mesma como
ciéncia humana a partir do século XIX.
? Todos os italicos d aspas presentes na citagdo sdo de responsabilidade do autor Bagno.



e Waldenise Guedes, traz a tona discussdes, pontos de vista que colocam em
questdao temas como: qual o papel da Metodologia na construcdo do saber
cientifico? Ha textos cientificos cujos autores sdo neutros e imparciais sobre o objeto
de estudo que apresentam? Ha uma forma lingdistica Unica a ser usada no texto
cientifico? etc.; etc.; etc...; a Parte Il, escrita pela professora Patricia Vale, elucida
0s principais géneros textuais que circulam no contexto cientifico e académico, a
saber: resumo; resenhas; sinopse; artigos cientificos etc.; etc.; etc... ; a Parte lll,
escrita pela professora Ana Patricia Nepomuceno, explicita caminhos metodol6gicos
que precisam ser trilhados (e respeitados) na elaboracdo de textos de cunho
cientifico e/ou académicos, de acordo com o que preceitua a ABNT fazendo, é claro
algumas adequacdes de acordo com a realidade desta FAMAP. Aqui, a referida
professora busca delinear, em especial, a questdo da construcdo de textos do
género cientifico e/ou académico a partir do uso de citagcbes comentando a
importancia de usar o texto de outrem de forma significativa, coerente e pessoal.

A semente foi lancada, esperamos que ela encontre terra fértil e se
reproduza incitando outros e outras a se dar o direito e, a0 mesmo tempo, cumprir
um dever na construcao do saber: descobrir; produzir; construir; desconstruir teorias

visando ao bem comum.

As autoras



PARTE |

I. A PRODUCAO DO SABER ACADEMICO SOB O FOCO DA METODOLOGIA
CIENTIFICA

E essencial que iniciemos nossas consideracdes acerca da questdo do
ato de produzir conhecimento partindo de um ponto crucial: O que é Metodologia?
De que forma esta se relaciona com a Ciéncia? E, em especial, por que, como e de
que forma ela — a Metodologia — se constitui em um instrumento Gtil na/para
construgcao do saber pelo nosso académico?

Acreditamos ser pertinente, partirmos da definicao etimolégica do termo: a
palavra Metodologia vem do grego “meta” = ao largo; “odos” = caminho; “logos” =
discurso, estudo. Assim, podemos concebé-la como uma postura tedrica, um ponto
de vista do qual qualquer pesquisador se utiliza, a fim de estudar e avaliar os varios
métodos disponiveis, identificando as limitacbes de sua utilizagcdo. A Metodologia,
num nivel aplicado, examina e avalia as técnicas de pesquisa, bem como a geragao
ou verificacdo de novos métodos que conduzem a captacdo e processamento de
informagcdes com vistas a resolucao de problemas de investigacdo. Ou seja, aquele
que se lanca no sempre novo empreendimento® de pesquisar, investigar um
determinado objeto a partir de um problema relevante tanto para ele quanto para a
comunidade cientifica e, especialmente, para a sociedade; ndo pode, em hipotese
alguma, prescindir de adotar uma metodologia que ja se encontra afiliada a um
contexto sécio-histoérico, politico e ideoldgico das chamadas comunidades cientificas
ou, a partir delas, criar a sua prépria postura metodoldgica.

Dessa forma, a Metodologia seria a aplicagdo do método através de
técnicas, constituindo-se em procedimentos que devem seguir todo um
conhecimento cientifico para comprovar sua verdade, ensina-la e, decerto, ter a
consciéncia de que essa passara por possiveis refutagcdes. Nesse parametro,
podemos considera-la, no quadro geral da ciéncia, como uma “Metaciéncia” cujo
objeto de estudo é a prépria Ciéncia e as técnicas especificas desta. Através dela,

% Ha realmente algo genuinamente novo? Ha uma idéia adamica? Sera que toda produgdo humana ja
ndo vem perpassada de marcas, vozes de outrem que sao (re/des) construidas sem, no entanto, se
tornarem invalidadas no processo de evolugao do ser humano?



nao se buscam solucdes, tenciona-se, em especial, investigar, questionar maneiras

de encontra-las, tendo sempre subjacente um quadro teérico de referéncia.
Il - AMETODOLOGIA E A PESQUISA
2.1. CONSIDERACOES INICIAIS

Método cientifico e pesquisa sao duas realidades que, muitas vezes, se
confundem embora sejam formalmente distintas. A pesquisa ndo pode prescindir do
método cientifico, 0 método é também empregado em outras modalidades de estudo
e de busca de conhecimentos que, rigorosamente, ndo podem classificar-se como
pesquisa (MEZZAROBA; MONTEIRO, 2004).

2.2. AESTREITA RELACAO ENTRE METODO E PESQUISA

As consideracdes sobre as quais discorremos acerca da referida relacao
sdo baseadas nas concepcgdes de (MEZZAROBA; MONTEIRO, 2004, OLIVEIRA,
2005, MARCONI, 2001, ARIMA; SIQUEIRA, 2001) as quais nos parecem mais
coerentes para o ponto de vista que aqui apresentamos e discutimos.

Método é a ordem que se deve impor aos diversos processos necessarios
para atingir um resultado desejado, constituido de um conjunto de técnicas que
formam os passos do caminho a percorrer na busca da verdade. E um dispositivo
ordenado, um conjunto de procedimentos sistematicos que o pesquisador emprega
para obter o conhecimento adequado do problema que se propde resolver.

Pesquisa € uma atividade voltada para a solugcdo de problemas.
Pretende-se dar respostas as perguntas, através dos processos do método
cientifico. Conforme o objeto de investigacao a pesquisa pode ser classificada em
experimental e descritiva, com suas varias subdivisoes.

Assim, método cientifico e processos de pesquisa, por si sé nao levam a
solugcbes. N&o sao instrumentos magicos que, adicionados, conduzem a
descobertas e ao desenvolvimento da ciéncia. Sdo, apenas, meios de trabalho que

requerem adaptacao ao objeto de estudo, inteligéncia e criatividade do investigador.
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Il - METODOLOGIA ENQUANTO CAMINHO INVESTIGATIVO

3.1. UM POUCO DA GENESE DO CAMINHO INVESTIGATIVO

Antes de nos atermos ao tema Metodologia enquanto caminho
investigativo, € crucial discorrermos sucintamente sobre os pressupostos basicos
qgue subjazem ao conhecimento cientifico no seu significado mais tradicional.

Em sua génese, podemos dizer que o conhecimento cientifico tem origem
na atitude dos gregos de rever o pensamento em sua esséncia simbdlica,
interpretativa e irrealistica cujo objetivo consistia (ou consiste?) em construir
interpretacdo do mundo. Parece-nos pertinente dizer que é a partir dessa atitude que
se funda, em nosso mundo moderno, a necessidade de o homem investigar a partir
de sua experiéncia tanto com uma filosofia quanto com uma ciéncia a sua relacao
com mundo e com o outro, construindo e (re) construindo o mundo e a civilizagao
humana. Cabe ressaltarmos que pelas proprias contingéncias sécio-historicas e, em
especial, pelo carater preementemente especulativo do paradigma grego referente a
experiéncia humana, ocorreu uma biparticdo do saber humano: o pratico ou empirico
e o racional ou tedrico. Por questdes ideoldgicas pautadas na necessidade de se
provar a existéncia da verdade; apenas este passou a figurar no patamar de
conhecimento, enquanto aquele — considerado como conhecimento pratico — sé
poderia fornecer opinides. Ou seja, somente 0 conhecimento racional (obtido pela
mente, por meio de reflexdes e concepgdes, ndo envolvendo o corpo, ainda que
utilizasse dados do senso comum) poderia ser denominado de filoséfico-cientifico,
tedrico, racional porque comportaria o0 imprescindivel grau de certeza que
caracterizaria o saber, a ciéncia (TEIXEIRA, A., 1958).

Nessa perspectiva, surge a concepg¢ao do conhecimento enquanto busca
do Conhecimento, ou seja, se instaura a Ciéncia que pautada em Método Cientifico,
buscava provar que haveria a verdade universal — construida em sdlidas e
comprovaveis bases — a qual serviria como paradigma a todo caminho investigativo.
O referido método trabalha com o que é real (factual). Seu objeto de estudo séo
ocorréncias de fatos cujas manifestacées podem ser observadas, experimentadas.
Na sua génese histérica, essa concepgdo de método encontra em Galileu um
pioneiro que defende ser tarefa das ciéncias as relagdes quantitativas, trazendo a

tona o método que ficou conhecido como inducdo experimental cuja esséncia é
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chegar a uma lei geral a partir da observacao de eventos particulares. Nesta mesma
linha de busca de provar a verdade dos eventos investigados, aparece Descartes
(contemporaneo de Galileu, século XVII) que, ao distanciar-se dos processos
indutivos, da origem ao denominado método dedutivo defendendo que se chega a
certeza por meio do principio absoluto do conhecimento: a razéo, trazendo a tona o
famoso conceito de silogismo - relacao légica entre premissas que permite chegar a
uma conclusdo (MEZZAROBA; MONTEIRO, 2004). a juncao das idéias empiristas
com o uso da légica moderna: a partir da década de 20 (século XX), emerge o
movimento conhecido como positivismo I6gico ou empirismo I6gico. Em suma,
enquanto para o positivismo de Comte, a Logica e a Matematica se constituiam em
conhecimento a priori, estabelecendo relagcdes logicas da linguagem que
independiam da experiéncia (tal qual a postura galileana ao defender que “o livro da
natureza estava escrita na linguagem matematica” (GAARDER, 2002, p. 221); para
o denominado positivismo ou empirismo I6gico, poder-se-ia, a partir da observacao
de um objeto investigado através de um método que ficou conhecido como indutivo,
obter-se o conhecimento factual, empirico (MEZZAROBA; MONTEIRO, 2004, Loc.
cit).

A guisa de conclusdo dessas consideragdes, é essencial enfatizar um
ponto crucial para o caminho investigatério: a problematizacdo que leva a
concretude da atividade cientifica. Nao ha atividade cientifica sem que o
pesquisador parta de problema(s). Sobre isso, assim se posicionam Alves-Mazzotti;
Gewandsznajder (2002, p.4):

[...] nossa atencdo, curiosidade e raciocinio sdo estimulados quando
algo ndo ocorre de acordo com nossas expectativas, quando nao
sabemos explicar um fendmeno, ou quando as explicagoes
tradicionais nédo funcionam, ou seja, quando nos defrontamos com um

problema.

s

E nesse contexto sécio-histérico que evoluem e emergem conceitos,
ideologias permeando sempre o saber cientifico onde 0s contrastes, os embates nao
podem ser vistos, em nossa concepg¢do, como uma forma de um saber anular o
outro. Ao contrario, acreditamos que ha (e parece que assim continuara por séculos

e séculos) idéias que se (re) constroem a outras se reportando; usando suas vozes,
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suas ideologias, seus conhecimentos. Nessa linha condutora de pensamento,

passamos a seguir a explicitar métodos; pesquisas etc.
3.2. METODOS

A Metodologia pode ser compreendida como aplicacdo do método através
de técnicas. Constitui-se em procedimentos que deve seguir todo conhecimento
cientifico para comprovar sua verdade e ensina-la. Ou seja, método se constitui em
uma forma loégico-comportamental-investigatéria que direciona o pesquisador na
busca de resultados que pretende alcancar. Em outras palavras, € o caminho
ordenado e sistematico, a orientagdo basica para se chegar a um fim. Para trilhar
esse caminho, o pesquisador busca técnicas que sao formas de aplicacdo do
método. Este representa a maneira de atingir um propésito bem definido. Tém-se
entdo o método como estratégia e as técnicas como taticas necessarias para se
operacionalizar a estratégia.

Assim, o método ndo deve ser confundido com técnica, pois, o primeiro
estabelece de modo geral o que fazer e o segundo nos da o como fazer, isto é, a
maneira mais habil, mais perfeita de fazer uma atividade; se configura como um
conjunto diferenciado de informagdes reunidas e acionadas como instrumentos
utilizados para realizar operagbes intelectuais na (re/des) construcdo de
conhecimentos, a partir de uma ou mais bases Iégicas de investigagao.*

Importa esclarecer que, em nossa contemporaneidade, o valor de uma
pesquisa esta intrinsecamente ligado ao seu grau de inter ou transdisciplinaridade.
Ou seja, um método nao exclui outros tipos de pensamento nem a possibilidade de
cada pesquisador desenvolver sua prépria forma de analisar o objeto; seu préprio
método de investigacdo, desde que 0 mesmo apresente todos o0s pressupostos e
premissas utilizadas na construgdo de seu raciocinio, a fim de fazer-se entender e,
necessariamente, mostre que os resultados obtidos podem ser verificados, testados
€ comprovados.

Nessa perspectiva, apresentamos os métodos cientificos, de corrente mais

tradicional, com raciocinios e ideologias que os subjazem:®

* Grifos nossos.
5 .
Grifos nossos.
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3.2.1 Dedutivo

Processa uma analise que inicia com a apresentacdo de uma premissa
maior considerada verdadeira e inquestionavel para chegar a conclusées formais
que estdo logicamente relacionadas — e inclusas — nessa premissa maior. Baseia-se
em um silogismo (Premissa maior; Premissa menor; Conclusao). Ou seja, parte-se
de uma “teoria de base” ao se analisar um fenbmeno, e a partir dai chega-se a
conclusdes gerais, que podem ser aplicadas a outras situacdes idénticas. No caso
do silogismo, a verdade esta na relagdo logica entre as premissas; assim podemos
considerar que o método dedutivo tem como arcabouco tedrico a premissa de que a
verdade cientifica através de um carater neutro — inclusive no ambito social — deve
ser pensada como forma de producao de saber superior a qualquer outro caminho
de busca de verdades, posto que estas ndo passariam pela formalizacao cientifica.
Reportamo-nos aqui ao célebre exemplo aristotélico: Premissa Maior. O ser humano

€ mortal; Premissa Menor: X € um ser humano; Conclus&o: Logo X é mortal.

3.2.2 Indutivo

Permite a analise de um objeto de pesquisa, a fim de se tirar conclusdes
gerais ou universais, a partir da observagao de um ou mais fenébmenos particulares
que gera uma proposicado mais geral que pode ser aplicada a outros fenébmenos.
Podemos afirmar que organiza o raciocinio de uma pesquisa a partir de uma visao
inerentemente experimental que pode ser provada e verificada através de testes,
hipoteses. Um exemplo interessante péde ser comprovado através da pesquisa de
mestrado de Almeida (2001) quando, a partir da sua experiéncia em sua atividade
docente no Ensino Fundamental, usou a reescrita enquanto pratica de producéo
textual percebendo em suas turmas que tal pratica se constituia em uma forma de
os alunos refletirem acerca do que estavam escrevendo.

Por meio dessa experiéncia empirica, a referida autora demonstrou com
base em observacdes sistematizadas e experienciadas da reescrita alicercada na
sécio-interacdo entre pares que o olhar do outro sobre o seu proprio texto e o do
colega se constitui em um dos caminhos viaveis para a reflexao do ato de escrever.
Ou seja, tomando como ponto de partida sua experiéncia com seus alunos —
fenbmeno particular — fez a inducdo de que este poderia ser estendido a outros



14

grupos de discentes que se comportariam da mesma forma — chegou a uma

proposicao mais geral.

3.2.3 Hipotético-dedutivo

Possui caracteristicas tanto do método dedutivo — usa procedimento
racional que vai do geral para o particular — quanto do indutivo — sua linha de
conducgdao inicia por meio de procedimento experimental. Ou seja, o pesquisador
pode adotar um conjunto de proposi¢des hipotéticas que considera serem viaveis
como estratégias de abordagem para se aproximar de seu objetivo. Tais hipbteses
podem vir a ser comprovadas ou nao mediante a experimentacdo, isto €, a

verificacdo de seu alcance e consisténcia.

3.2.4 Dialético

Sua esséncia reside na arte de saber argumentar e contra-argumentar
sobre assuntos em que a demonstracao (prépria dos raciocinios analiticos), ndo é
viavel. Nao ha, portanto, o campo das evidéncias; ha o campo do plano opinavel. Tal
caracteristica origina-se da tradicdo filoséfica dos gregos (Antiglidade Classica:
Socrates, Platdo, Aristoteles etc.). Entretanto, na visdo desses fildsofos para que
algo se torne real e verdadeiro — a tese —, torna-se essencial confrontar esse algo
com suas possibilidades de contradicdo — refutar a existéncia de realidade e
verdade: tem-se assim a sua antitese, ou seja, por meio do confronto entre tese e
antitese, é possivel verificar a verdade, com maior rigor cientifico, do objeto que se
investiga.

Dando continuidade a Histéria (e a histéria desse método) damos um salto
cronolégico, a fim de evidenciar Hegel (século XIX). Para esse fildsofo, a dialética se
configura como uma forma altamente sofisticada de raciocinar. Ou seja, a tese
(pretensao de verdade) surge para se auto-superar a partir  do confronto
com o seu préprio contraditério — antitese (a tese negada) gerando

um a sintese (0 resultado do confronto) que se transforma
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em uma nova tese. Percebemos que Hegel situa a dialética num patamar idealista
onde ndo havia espago para experimentacdo — parece-nos que existe aqui um
pouco dos ideais positivistas, sem, contudo, observarmos a pretensao deste em
encontrar a verdade.

E salutar comentarmos o pensamento do materialismo dialético de Marx e
Engels. Para estes, a dialética € um método de investigacao pelo qual se estuda um
objeto — transformado e transportado para a mente — imerso num processo socio-
histérico de producdo humana que sempre é (re) pensado, redimensionado,
formando e (trans) formando o homem e o mundo a partir de suas relacées
essencialmente colocadas em contraponto.

Aprofundando um pouco mais a visdo dialética de Marx — o materialismo
histérico —, este toma como base inspiratéria a dialética hegeliana, transforma-a no
seu "método" aplicando-o a consideracao e interpretacao da histéria, especialmente
das situagdes e fatos dos quais presencia e participa. E aqui que se encontra a
esséncia desse método, pois enquanto homem de acao e revolucionario visa Marx
nao separar o Ser racional com a sua Razdo, o Homem pensante e conhecedor; das
circunstancias extra-racionais as quais este integra enquanto agente. Ao contrario:
analisa-os, Homem e circunstancias, circunscritos no processo em que ambos se
conjugam, se unificam ao se contradizer. Para Marx, isso se configura como a
esséncia da Histéria: o seu movimento onde o Conhecimento se constréi por meio
do pensamento fazendo-se acdo e esta fazendo-se pensamento (PRADO JR,
1981).

3.2.5 Métodos Auxiliares

Além desses métodos, ha os denominados métodos auxiliares que possuem
carater instrumental secundario auxiliando na operacionaliza¢do, de forma eficiente,
do que se pretende mostrar com a pesquisa empreendida. Citamos alguns mais
usados nas Ciéncias Humanas e Sociais (MEZZAROBA; MONTEIRO, 2004).
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3.2.5.1 Experimental

Fundado na experiéncia que se constitui em um ensaio cientifico no qual o
objeto de pesquisa € submetido a um quadro totalmente controlado que permite a
verificacdo de seus atributos.

3.2.5.2 Estatistico

Sua esséncia esta em fornecer uma base segura e concreta das informagdes
a serem analisadas. As conclusdes deduzidas tém probabilidade de serem
consideradas corretas, mas também podem nao o ser. Adotado em especial nas

pesquisas quantitativas.

3.2.5.3 Historico

Analisa o objeto de sua pesquisa sob a luz da Histéria. Pode-se usar a
comparacao entre o seu objeto de estudo na atualidade com o que este era em suas
origens histéricas ou com formacdes anteriores (ainda que diferentes, podem ser

precursoras do estado atual de seu objeto de estudo).

3.2.5.4 Comparativo

O estudo do objeto de pesquisa se traduz por meio da idéia de confronto,
cotejo promovendo exame simultaneo para que eventuais diferencas possam ser
constatadas e as devidas relagdes estabelecidas. Possibilita ao pesquisador a
obtencdo de uma gama de informacdes que possam ser traduzidas em termos de

concepcoes mais amplas e generalizadas sobre o que vocé esta pesquisando.

3.3. PESQUISA

Estudo de um objeto de forma sistematizada, com metas definidas
objetivando atingir resultados. Os critérios formais para todo o procedimento de
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pesquisa sao fornecidos pelos métodos cientificos. Apresentamos a seguir as mais

conhecidas e usuais, iniciando pelas integrantes de uma 6tica mais tradicional.

3.3.1. Classificacao Tradicional

A. Teorica

Esse procedimento pressupbée um trabalho com um arsenal teérico (ensaios,
compilacoes, legislacdes, artigos...). Pode trazer uma aplicabilidade pratica a objetos
especificos a serem determinados em outras pesquisas.

B. Quantitativa

Estudo de um objeto cujo perfil mensuravel e descritivo permite descritivo
permite ao pesquisador obter o maior grau de correcao possivel em seus dados
buscando assegurar a confiabilidade ndo s6 dos caminhos percorridos, mas,
essencialmente, dos resultados a que chegou. Em vista disso, € pertinente afirmar
que ha uma tendéncia positivista por quem adota esse procedimento, ou seja, supde
o investigador que o objeto a ser estudado precisa de um tratamento onde nao cabe
a influéncia das caracteristicas pessoais do préprio pesquisador, de sua
subjetividade (MEZZAROBA; MONTEIRO, 2004). Percebemos nessa visdao a

suposta neutralidade da ciéncia, que para nés se constitui em uma utopia. °
C. Qualitativa

Privilegia a descricdo e interpretacdo do objeto estudado, enfatizando o
contexto no qual ocorre o referido estudo. Nesse descrever e interpretar, ndo ha,
necessariamente, a mensuracao de seus dados, mas, sobretudo a investigacdo da
natureza dos mesmos enfatizando tudo o que pode influenciar na elaboracdo de

hipoteses, perguntas de pesquisas e suas possiveis conclusdes (id. ibid., 2004).

® Na Secdo V nos reportamos mais detalhadamente acerca deste assunto.
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D. Pratica
Sua principal caracteristica é estudar o objeto de estudo por meio de
informagdes empiricamente observaveis, verificaveis e colhidas dentro de uma

amostragem determinada.

E. Descritiva

Objetiva descrever fendmenos tal como sao vistos pelo pesquisador. Ou seja,
h&a uma interpretacdo do objeto de estudo promovendo uma analise rigorosa do
mesmo usando dados quantitativos (se considerar necessarios). Permite postular
um diagnostico do problema levantado.

F. Prescritiva

Sua esséncia é apresentar solucdes para os problemas suscitados, ou seja,
pode-se propor um modelo tedrico ideal para explicar conceitos apontando-o como a
melhor solugcédo para determinados problemas.

3.3.2. H3a, de fato, divisao entre pesquisa quantitativa e qualitativa?

Consideramos pertinente elucidar ainda outras interpretacdes sobre a divisdo
entre a pesquisa quantitativa e a qualitativa e as consequéncias ideoldgicas
decorrentes das referidas interpretacdes, partindo da visdo de André (1995); de
Coracini (1991) e outros autores, posto que nos apresentam concepgdes
metodoldgicas e tedricas que trazem a tona novos delineamentos na conducao do
ato da investigacao cientifica.

Para André (op. cit., p.24) é preciso superar a dicotomia qualitativo-
quantitativo pois,

posso fazer uma pesquisa que utiliza basicamente dados
quantitativos, mas na andlise que fago desses valores estardo sempre

presentes o meu quadro de referéncia, os meus valores e, portanto, a

dimensdo qualitativa. As perguntas que eu fago no meu instrumento
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estdo marcadas por minha postura tedrica, meus valores, minha visao
de mundo. Ao reconhecer essas marcas da subjetividade na pesquisa,
eu me distancio da postura positivista, muito embora esteja tratando

com dados quantitativos.

Ao defender tal ponto de vista, André (id., ibid, 1995) vem a corroborar a
tese de Coracini (Loc.cit) de que o discurso cientifico €, antes de tudo, uma
pretensa postura objetiva indubitavelmente marcada pelo cardter subjetivo’. Para
essa autora, o pesquisador imbuido de uma consisténcia tedrico-metodolédgica que
integra um determinado momento socio-histérico, ndo se desconecta de seu eu, de
suas crencas, de seus conhecimentos ao proceder a analise sistematizada de seu
objeto de estudo.

Finalizamos nossa discussado a respeito da linguagem e da subjetividade do
discurso cientifico apresentando as consideracées de Coracini (1996, p.36) acerca
de trés eminentes estudiosos sobre o conhecimento cientifico, a saber Popper,
Kuhn, Feyrabend:

Embora os trés parecam concordar com a idéia segundo a qual ciéncia
€ construgao e como tal pressupde um sujeito, ativo, capaz de conferir
significado a um fendmeno natural, apenas Kuhn se mostra sensivel ao
aspecto social das investigacoes cientificas e, nesse sentido, parece-
me mais adequado a tese que defendo, permitindo-me explicar, ao
mesmo tempo, a subjetividade e o carater convencional da pesquisa, e,
portanto, do discurso cientifico.

E nessa linha de pensamento que apresentamos, de forma sucinta, a
classificacao dos diferentes tipos de pesquisa qualitativa delineada por André

(op. cit.).

A. As pesquisas de cunho etnografico

Esse tipo de pesquisa originou-se da antropologia, com o intuito de estudar
cultura e sociedade. Posteriormente esse modo de observacdo foi também
contemplado em outras areas, como por exemplo, a educacional, a administrativa,

ao se fazer uso de técnicas e procedimentos da pesquisa etnografica. Nesse caso,

7 Grifos nossos.
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para André (op.cit) fazem-se apenas estudos do tipo etnografico, sem que se possa
considerar etnografia propriamente dita.

Um periodo significativo em campo, em contato direto com a situagao,
permitindo ao pesquisador interagir diretamente com o contexto da pesquisa e o
objeto estudado, centrando-se no processo dos acontecimentos, fazendo uso de
dados descritivos, sao, entre outras, caracteristicas da pesquisa etnografica. Nesse
sentido, o pesquisador tem a oportunidade de aproximacado das pessoas, das
situacoes, dos locais, dos eventos, para “estranhar” o comum. Ou seja, verificar o
que esta acontecendo no local pesquisado, que nao acontece em outros, mas que,
ao mesmo tempo, esta se tornando natura (ERICKSON, 1986).

B. O estudo de caso

Segue uma abordagem etnogréafica, pois preenche alguns requisitos da
etnografia, uma vez que enfatiza o conhecimento do particular, delimitado. E
utilizado nas areas de medicina, psicologia, servi¢o social, enfermagem, para fins de
diagnose, tratamento ou acompanhamento a partir de estudo de caso exaustivo de
um paciente. André (op. cit,) cita que na drea administrativa e na juridica, o estudo
de caso pode ser utilizado objetivando-se investigar como funciona uma
determinada Instituicdo descrevendo-a e compreendendo-a como unidade, através
de estudos cujos focos podem convergir para mudancas e/ou intervengdes. Além
dessa concepcao da autora, ndés apresentamos como exemplo de estudo de caso
uma pesquisa efetivada na area da linguagem (cf.subsecédo 4.2), com perspectiva

educacional.
C. A pesquisa-acao

Essa linha de pesquisa tem como intuito possibilitar mudancas no
comportamento e atitudes das pessoas, utilizando-se da intervencao. Questiona a
ordem estabelecida, a sua eficacia, através da observacdo da complexidade do que
se apresenta na realidade.

De acordo com Barbier (2004), a pesquisa-acdo em seus primérdios
histéricos destaca-se, enquanto forma de se estabelecer epistemologicamente, em
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dois periodos: o primeiro, mais ou menos entre os anos que precedem a 22 Guerra
Mundial até os anos 60, é considerado de emergéncia e de consolidacédo; o outro —
que vai do final dos anos 60 até a os dias atuais — € o periodo considerado de
radicalizacdo politica e existencial. Nessa perspectiva, novos autores como Karl
Max; Durkheim e outros ddo um novo contorno a referida pesquisa ao colocar em
relevo os fatos sociais como objetos de estudo cuja esséncia era usa-los como
forma de investigacdo sociolégica suscitando uma participacao popular na analise
de problemas sécio-histéricos, a fim de instigar mudancas no/de comportamentos,
atitudes. Por fim, gostariamos de elucidar um pensamento (LEWIN, 1965 apud
BARBIER, op. cit):

Quando nés falamos de pesquisa, subentendemos Action-Research,
quer dizer, uma agdo em um nivel realista sempre seguida por uma
reflexdo autocritica objetiva e uma avaliagdo dos resultados. Uma
vez que 0 nosso objetivo é aprender rapidamente, nunca teremos
medo de enfrentar nossas deficiéncias. Nao queremos agao sem

pesquisa, nem pesquisa sem acao (citado por Marrow, 1972).
D. Pesquisa participante ou participativa

Optamos por iniciar a nossa fala acerca dessa pesquisa citando (DEMO,
2004, p. 8): "Pesquisa participante produz conhecimento politicamente engajado” por
acreditarmos, tal qual o autor, que mesmo adotando critérios sistematizados da
Ciéncia, com a devida acuidade metodolégica, como prescreve o rigor cientifico;
configura-se como uma atitude do pesquisador enquanto alguém que arrisca a
comprometer-se ndo s6 com 0 processo investigatério ao qual se langa, mas,
sobretudo, através deste, introduz um novo ingrediente: comprometer-se com
possiveis e inevitaveis mudancas politico-sociais direcionadas aqueles que vivem a
margem ndo sé da sociedade, mas principalmente da produc¢dao institucionalizada de
conhecimento. Nessa perspectiva, a comunidade cientifica precisa,
necessariamente, aliar-se ao pesquisado, a fim de transforma-lo em mais um que
pode contribuir nesse processo, como defende (BRANDAO apud DEMO, ibidem, p.
10):



22

A participagdo n&o envolve uma atitude do cientista para conhecer
melhor a cultura que pesquisa. Ela determina um compromisso que
subordina o préprio projeto cientifico de pesquisa ao projeto politico
dos grupos populares cuja situagdo, cultura ou histéria se quer

conhecer porque se quer agir. 1982:12.

André (Loc. cit) ao comentar sobre as posturas de Barbier, 1985; Brandao,
1981 acerca da pesquisa-agao de linha francesa, caracteriza-a como forma de acéo
em busca da emancipacdo — voltada para a educacdo nao-formal —. A autora
elucida, ainda que a referida pesquisa deu origem, na América Latina, a pesquisa
participante ou participativa esclarecendo-nos que sua premissa basica € que o
pesquisador (e os participantes — 0s pesquisados — encontram-se envolvidos desde
a definicao do problema, percorrendo todas as etapas até as conclusées a que se
podem chegar. Visa ainda uma implementacdo e implantacdo de planos de acao
elaborados em conjunto (com base nos resultados obtidos) onde os pesquisados
passam também a ser sujeitos — juntamente com o pesquisador — que delineiam a
melhor intervencdo a ser efetivada a partir da andlise do problema (ou dos
problemas) elencado(s) no inicio do processo investigatorio

IV - ALGUMAS FALAS, ALGUNS MOMENTOS INVESTIGATIVOS

Cremos ser relevante elucidar trechos de alguns trabalhos cientificos que
materializam a nossa fala acerca do que até aqui discorremos. Enfatizamos que os
trabalhos apresentados sao direcionados por ideologias tedrico-metodolégicas
pertinentes ao objeto que investigaram.

“4.1. Dissertagdo de mestrado: escrever se aprende reescrevendo: um estudo da

interacdo professor/aluno na revisdo de textos

As caracteristicas da pesquisa que pretendo realizar a enquadram em uma
abordagem qualitativa. Esta pesquisa procura descrever a dindmica interna de uma
sala de aula de portugués. Essa descricao focaliza apenas uma das atividades
desenvolvidas nas aulas, a saber, a reescrita. A relacdo das atividades de reescrita
com as outras atividades de sala de aula, e a relacdo entre a sala de aula e a
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unidade escolar, serdo abordados de maneira subsididria enquanto elementos
contextualizadores da pratica pedagdgica estudada. (...) Estas caracteristicas fazem
desta pesquisa um estudo de caso, visto que as atividades de reescrita constituem-
se em uma unidade dentro da aula de Portugués que, por sua vez, esta inserida em
uma escola. Desta forma, as atividades descritas e analisadas sao singulares, pois
sdo contextualmente determinadas; uma pesquisa que analisasse a orientagdo de
outra professora com outros alunos numa outra escola obteria resultados
diferenciados em fungédo das condi¢cdes de producéao diversas.”

“4.2. Dissertacao de mestrado: refaccdo como agcao pedagdgica: o olhar do outro
sobre o texto orienta e refac¢cao?:

Ao explicitar a fundamentacédo tedrica da presente dissertacdo, mostrarei
como esta aponta para uma relacdo entre o proprio tema de minha pesquisa —
Refaccdo como Acdo pedagdgica: O Olhar do Outro sobre o Texto Orienta a
Refaccao? — e a concepcao de linguagem que a embasa. Dois referenciais tedricos
estarao norteando a anélise presente nesta dissertacdo: o Sécio-interacionismo de
Vygotsky e o Dialogismo de Bakhtin.

4.3.1 Metodologia

Apresento aqui o contexto da pesquisa com a devida justificativa pela op¢ao
do local onde a mesma foi realizada; o porqué da escolha dos sujeitos que integram
o corpus da referida pesquisa; o objetivo a que pretendo chegar seguido das
perguntas de pesquisa que direcionam os procedimentos metodolégicos e norteiam
a descricao, a categorizacao e as possiveis analises dos dados coletados.

a) Contexto:

A escola Estadual Irm& Santina Rioli onde os dados foram coletados atende a
alunos de 12 e 2° graus, funcionando nos trés turnos assim distribuidos: pela manh3,
estudam alunos de 1a a 4a série; a tarde, alunos de 5a a 8a série e a noite, alunos

do 20 grau. (...) nessas duas primeiras reunides, optei por registrar somente em meu
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diario, logo apéds as reunides, as discussodes e troca de idéias entre os alunos porque
percebi que eles se mostravam pouco a vontade em falar quando eu ligava o
gravador. Por esse motivo, hd o registro em audio das leituras dos temas
pesquisados e anotacdes em meu diario das discussoes e trocas de idéias.

A fim de proceder a coleta através de acompanhamento dos sujeitos nos
momentos de producdo e refaccdo de texto, observei os mesmos durante um
periodo determinado de tempo que me possibilitasse verificar nessa situacao
especifica, como se processa a refaccdo. Nao era minha intengcdo observar a
situagé@o de refacgdo durante um periodo mais longo de tempo (como, por exemplo,
a época em que fui professora deles), mas situa-la em um contexto extraclasse, em
momentos de contato com a linguagem escrita de forma mais espontanea. Nessas
condi¢cdes parece ser mais produtivo descrever e interpretar o processo de refaccao,

encontrando possiveis explicagcdes, quer tenham resultado ou ndo em progresso.

()

Durante todo o trajeto percorrido neste trabalho, busquei evidenciar o
processo interativo que permeou 0os momentos de producdo e de refaccéo de texto
vivenciado pelos quatorze sujeitos (item 1.2.2. do Capitulo 2) e pela pesquisadora
tencionando encontrar possiveis respostas, possiveis caminhos que apontassem
para a compreensao do papel dessa interacao na refaccao de texto aqui realizada.

Para tanto, adotei como base tedrica o so6cio-interacionismo de Vygotsky e o
dialogismo de Bakhtin, pelo fato desses autores conceberem a linguagem e o
aprendizado desta sob a perspectiva de construcdo de sentidos entre sujeitos
interlocutores que agem com e sobre a linguagem, ao mesmo tempo em que
recebem a acao da propria linguagem [1]. Direcionada por esta perspectiva teérica
processei a andlise de dados, orientando-me pela linha metodolégica de conduta
descritivo-interpretativa, por permitir-me analisar os dados através de um caminho
de méao dupla entre estes e a fundamentagao teérica, bem como por permitir-me
analisar a minha prépria conduta enquanto um dos sujeitos-outros que interagiu com
os outros quatorze sujeitos. Ou seja, a analise feita nesta dissertacdo focalizou
também o procedimento da propria pesquisadora, que precisou se olhar
distanciando-se de si mesma, vendo-se como objeto de analise e surpreendendo-se

ao se confrontar com a sua prépria imagem. (...)"
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“4.3. Dissertagcdo de mestrado: a percepcao dos hdspedes quanto aos atributos

oferecidos pelos hotéis voltados para o turismo de negdcios na cidade de Sao Paulo

4.3.1 Metodologia da pesquisa de campo

Muitos pesquisadores admitem a separagdo dos métodos qualitativo e
quantitativo de analise de dados. Porém, atualmente, entende-se que essas formas
de pesquisas estao interligadas. Um estudo qualitativo serve para encontrar novas
respostas a um problema, enquanto que um estudo quantitativo serve para
expressar relacoes estatisticas entre os resultados obtidos.

Desta maneira, os dois tipos de analises sao atualmente trabalhados de forma
complementar. A andlise qualitativa possibilita a elaboracéo de categorias, hipéteses
e idéias, enquanto que o processo quantitativo possibilita confirmacdo dessas
hipéteses mediante a aplicagdo detestes apropriados observando-se o grau de
significancia das relacdes entre as variaveis pesquisadas.

Segundo Alves (1991), atualmente hd uma grande variedade de pesquisas
que recebem a denominacdo de qualitativas: naturalistas, pds-positivistas,
antropoldgicas, etnograficas, estudos de caso, hermenéuticas, fenomenoldgicas,
ecolégicas, construtivistas. Talvez a utilizagdo do termo “qualitativa” ndo seja um
qualitificativo adequado para designar tais modalidades de pesquisa visto que as
pesquisas ditas “quantitativas” também analisam qualidades dos seus objetos de
estudo. (...) De fato, 0 que se pretende nesta pesquisa é construir um conhecimento
que se apodie na dimensdo qualitativa das variaveis estudadas, perspectivando
porém uma abordagem quantitativa que permita algum tratamento estatistico julgado
pertinente. Objetiva-se, deste modo, realcar que a metodologia qualitativa se
apresenta realmente como mais pertinente, apesar da técnica que se pretende
utilizar no desenvolvimento da pesquisa: o questionario.

A andlise qualitativa tem um carater especulativo. Trata-se de uma primeira
abordagem na qual pode-se desenvolver a primeira série de categorias, que,
posteriormente, servirdo para a formulacdo de hipoteses e testes estatisticos,
paramétricos. A andlise qualitativa de dados insere-se dentro de uma abordagem
metodoldgica que possibilita a criacdo de categorias de respostas e de modelos

tedricos dos fendbmenos analisados.
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A andlise qualitativa tem um carater especulativo. Trata-se de uma primeira
abordagem, na qual pode-se desenvolver a primeira série de categorias, que
posteriormente servirdo para a formulacdo de hipoteses e testes estatisticos,
paramétricos. A andlise qualitativa de dados insere-se dentro de uma abordagem
metodoldgica que possibilita a criacdo de categorias de respostas e de modelos

teoricos dos fendmenos analisados.”
“4.4. Tese de doutorado: leitura, literatura e alfabetizacdo de adultos

“Desenvolvemos nosso trabalho com base na pesquisa-acdo, que é uma forma de
pesquisa orientada para a resolugcdo de problemas e/ou a transformag¢do de uma
dada situacdo. A pesquisa-acdo envolve abordagens que favorecem a analise do
desenvolvimento da prépria pesquisa, beneficiando a reflexdo sobre o processo’l...)
além da participacdo do pesquisador no ambiente pesquisado, supde uma acao
planejada que visa a solucionar um problema anteriormente levantado. (...) Para
nds, os padrdes de pesquisa convencionais e a obtencdo de dados quantitativos
apenas contribuiriam parcialmente para o cumprimento de nossos objetivos que se
direcionavam para uma ac¢ao visando a modificacao das praticas de leitura em sala

de aula.”
V — A LINGUAGEM E O DISCURSO CIENTIFICO

51 HA UMA LINGUAGEM UNIVERSAL NA CONSTRUCAO DO TEXTO
CIENTIFICO?

Ha um consenso em torno do texto cientifico de que este esta previamente
estabelecido em seu aspecto formal determinado por um modelo préprio de se usar
a escrita objetivamente. Assim, acreditamos ser pertinente considerar que a maioria
de académicos, docentes, pesquisadores etc. de diferentes areas de conhecimento
sistematizado pressupde haver um modo unico de dizer — escrever — quaisquer
produgcdes cientificas (necessariamente inserida em um paradigma teérico-
metodoldgico) cujas configuracdes podem ser resumidas em: ser objetivo; logico e

conciso; imparcial; impessoal... € neutro. Ou seja, apds observar o seu objeto de
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investigacao, o pesquisador apresenta os resultados usando a linguagem de forma
neutra mostrando apenas 0 que comprovou sem quaisquer manifestacées de
subjetividade, pois acredita que sé desta forma os mesmos terdo validade e
confiabilidade.

Nossa postura, contudo, vai de encontro a esse mito da impessoalidade e
neutralidade mo uso da linguagem cientifica porque quem produz conhecimento néo
é alguém sem valores, crencas, ideologias. E, antes de tudo, um ser subjetivo, isto
€, alguém que esta inerentemente marcado por suas concepcdes pessoais,
individuais cujas raizes estédo intrinsecamente imersas em todo um contexto socio-
histérico e ideol6gico ao qual este ser integra.

Para corroborar essa nossa postura, nos valemos de dizer de Coracini (Loc.
cit) a qual afirma que a linguagem, ao trazer a tona assercoes pertencentes a leis do
sistema cientifico, busca representar a realidade dos fatos, de forma mais objetiva
possivel e, assim, aproxima referente e linguagem. Ou seja, quando um pesquisador
faz uma assergao visa ndo dar margem a questionamento acerca da veracidade da
mesma. Assim, concordamos com a referida autora quando esta afirma que na
relacdo entre linguagem e fatos ou fendbmenos empiricos esta circunscrita uma
diversidade de manifestacdes ideoldgicas que se encontram naturalizadas em nosso
proceder e interpretar o cotidiano. Nesse sentido, sequer conseguimos perceber
manipulacdes efetivadas através de um jogo onde a linguagem se constitui elemento
essencial para construir a imagem de que a realidade dos fatos correspondem os
enunciados produzidos por determinada comunidade cientifica.

E licito, portanto, elucidarmos que ndo hd uma linguagem universal; existem
formas diferenciadas de usos, no contexto cientifico, que se valem dos préprios
paradigmas aos quais pertencem, construindo ndo uma relacdo direta entre
realidade de fatos e fendbmenos investigados e a manifestacdo desta por meio da
linguagem; ha sim uma representacdo semantico-ideolégica atendendo aos
interesses da comunidade cientifica e estes ndo estao distantes do carater subjetivo
do pesquisador. Acreditamos, assim, que a linguagem como forma de manifestagdo

dessas representagdes faz parte da atividade cientifica compreendida como:

(...) jogo institucionalizado, compreendido melhor as suas
caracteristicas, o seu aspecto persuasivo, 0 seu desejo de

permanéncia — resistindo, como é proprio de toda instituicdo ao novo
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desestruturante — e, ao mesmo tempo, apesar da resisténcia, as
mudancas que nela ocorrem determinadas por cada momento

histérico-social (id. ibidem., p. 40)

5.1.1 Arelacao discurso, linguagem e ideologia

Visando exemplificarmos a postura que assumimos acerca da
universalidade; da neutralidade; da objetividade na construcdo de enunciados
cientificos, consideramos essencial apresentar nos paragrafos a seguir trechos (na
integra) do texto A questao da neutralidade e da cientificidade que, além de
explicitar a relacao entre discurso, linguagem e ideologia, delineia o vimos até o

momento defendendo.

“A ideologia, entendida como visdo de mundo, sempre estara presente no
processo cientifico e seria muito ing~enuo aceitar a hipétese de neutralidade dos
intelectuais. Mas, no decorrer da histéria, foram atribuidos varios significados ao
conceito de ideologia e muitos autores o utilizam num sentido negativo. Para Karl
Marx, por exemplo, ideologia € sindnimo de ilusdo, consciéncia deformada da
realidade construida pela classe dominante. Para Kar¢ Mannhein, existe, dois tipos
de ideologia: uma de carater justificador da ordem social (assim como para Marx) e,
outra, subnsersiva, com funcdo critica, que ele preferiu chamar de utopia. Para
Antonio Gramsci, a ciéncia sempre é ideoldgica, porque resulta do processo
histérico de desenvolvimento das classes sociais. Toda pretensdo de verdade tem
uma origem histérica e sua validade é proviséria, como parte organicamente
integrada numa estrutura social. Neste sentido, ndo é possivel ao intelectual escapar
da ideologia, seu conhecimento sempre estara ideologicamente situado.. Assim
como o conhecimento cientifico é relativo e provisério, ele também esta impregnado
de valores, e o cientista, consciente desta realidade, deve mover-se dentro dela para
buscar o conhecimento objetivo e verdadeiro,

A questao da soja transg~enmica é muito exemplaar nste aspecto. A soja
Roundup Ready foi desenvolvida pela empresa Monsanto, que investe enormes
recursos em pesquisa e em propaganda, com a clara intencao de faturar com a
venda de sementes (através de pagamentos de royalties pela patente da tecnologia)
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e herbicidas. Assim, temos por um lado, os pesquisadores pagos pela Monsanto,
que atuam em seus centros de pesquisa, em centros de pesuisas publicas e em
universidades com financiamento da empresa, interessada em difundir sua
tecnologia e dominar o mercado. Essa € a grande questdo wue esta em jogo na
liberacdo da soja transgénica no Brasil, pois sua liberagdo no pais pode forcar os
consumidores do mundo inteiro a consumi-la, ja que, neste caso, havera mais soja
convencional suficiente disponivel no mundo. SDDomam-se, ainda, os profissionais
de uma parte da midia, cujas empresas recebem recursos da Monsanto vinculados
ao seu programa de marketing e propaganda. Do outro lado, existem osa cientistas
que desenvolvem pesquisas sobre 0 mesmo tema, mas sem receber recursos da
Monsanto, os representantes de organizacbes ambientalistas e de defesa do
consumidor. Dos dois lados, portanto, é produzido conhecimento, mas com
interesses opostos. Enquanto um lado trabalha com imensos recursos e uma ampla
estrutura de pesquisa disponibilizados pelo investimento da Monsanto, que
condiciona todas suas pesquisas a seus interesses, o outro lado chega a resuktados
cientificos que contradiz\em todos os estudos difundidos pela empresa interessada
na venda de sementes e herbicidas. Qual dos dois resultados é mais cientifico e
qual é mais ideol6gico?

Os agricultores sao influenciados por ambos os lados e procuram adequar
0s conhecimentos disponiveis os seus interesses. A juncdo de conhecimento com
interesses se tranforna em ideologia ea s diversas organizagoes da sociedade se
posicionam de um lado ou de outro seguindo esta mesma légica. O governo, que é
composto por partidos politicos e procura ampliar sua base de aliados, os quais
também se posicionam diferentemente com relacdo a polémica, é desafiado a
posicionar-se diante de uma situ¢do criada: parte dos agricultores plantou a soja
transgénica ilegalmente, utilizando sementes contrabandeadas da Argentina e
descumprindo o acordo feito no ano anterior, em que a comercializacao da safra foi
excepcionalmente liberada com o compromisso, por parte dos agricultores, de néao
planta-la novamente neste ano. Diante disso, o governo, pressionado pela midia, por
parlamentares e governadores, por integrantes do proprio governo, pela Monsanto,
por pesquiadores que defendem a soja transg~encia e por organizacées dos
agricultores que afrontarama a lei, editou uma medida provisoéria, liberando o plantio
da soja contrabandeada.
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Quais foram os critérios utilizados para esta decisdao? O governo Lula
anunciou que sua decisao estaria baseada em critérios cientificos. Mas, quais foram
os critérios cientificos utilizados que permitem a liberacédo de um cultivo sem a prévia
apresentacdo do Estudo de Impacto Ambiental previsto legalmente neste caso?
Quais sao os resultados ,cientificos” apresentados pela Mponsanto que ja nao
tenham sido cientificamente refutados pelos pesquisadores criticos a adocéo desta
tecnologia? Na verdade, ao ceder a pressao politica, permitindo o plnatio da soja
transgén, este governo ignorou o principio da precaucao e tomou sua decisao mais
ideolégica até o momento que €, por ironia, contraria aos seu programa e a classe

social que o elegeu. (ANDRIOLLI, A.l. O cientifico e o ideolégico).*

5.2. O PROCESSO DE CONSTRUGAO DO TEXTO CIENTIFICO: ENUNCIACAO,
ENUNCIADO E TEXTO

“Ter o que dizer, por que dizer, para quem
dizer” (Geraldi, 1991)

Nosso intuito no trabalho com a linguagem é de que nosso leitor
compreenda as estratégias discursivas existentes tanto no plano da leitura quanto
no da produgéo de géneros. Nesse sentido, a fim de abordar o como escrever textos
académicos e/ou cientifico; nos apropriamos e seguimos a visao interacionista da
linguagem, esta concebida “como atividade, como forma de agdo, acado inter-
individual finalisticamente orientada” (KOCK, 2003 p. 7). Assim, faz-se mister
apresentarmos conceitos que permeiam as diversas atividades discursivas e que
subsidiam o entendimento da premissa da qual partimos do fato de que qualquer
manifestacdo linglistica ndo busca tdo somente comunicar; estd pautada,
essencialmente numa visao dialdgica e responsiva que considera quem diz; o que
se diz; a quem diz; por que se diz, onde e, por ultimo e principalmente , o como €
dito.

E sabido que nos comunicamos através de textos. Entretanto, o foco
central na abordagem do estudo do texto escrito, prioriza o aspecto formal — 0 como
escrever. Tal fato coloca o texto como um produto que se encontra organizado em
sequéncias estruturadas logicamente através dos signos linguisticos — palavras,
frases, oracoes, periodos paragrafos... textos. Nesta visdo, basta, apenas que

alguém (normalmente professores de Portugués) nos inculquem essa receita pronta,
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devidamente alicercada nas denominadas regras normativas e prescritivistas, a fim
de que saibamos usar a forma correta de registra-lo — ele, o texto — no papel.
Contrariando tal perspectiva, defendemos a idéia de que escrever é usar a lingua
para explicitarmos, materializamos nossas acdes linglisticas, sempre e
inevitavelmente inscritos (nés e as nossas acbes) num determinado contexto

histérico e social. Desta forma, trazemos a tona a seguinte concepcao de texto:

Texto € o produto de uma atividade discursiva onde alguém diz
algo a alguém, o outro. Este € a medida. E para o outro que se
produz o texto. E o outro ndo se inscreve no texto apenas no seu
processo de produgédo de sentidos na leitura. O outro insere-se ja na
produgdo, como condicdo necessdria para que o texto exista. E
porque se sabe do outro que um texto acabado nao é fechado em si
mesmo. Seu sentido, por maior precisdo que lhe queira dar seu autor,
e ele o sabe, é ja na producdo um sentido construido a dois
(GERALDI, 1991 p.98, 102).

Por ser a linguagem uma acao, e por estarmos inseridos em diferentes
instancias de uso da linguagem (isto é, o discurso que pode ser conceituado como
conjunto de situacdes linguisticas; pragmaticas; socio-histéricas etc; nos valemos de
diversas estratégias na producdo e compreensdao de textos. Dai o dizer ser
considerado como evento Unico, ja que a cada momento em que é (re)produzido,
impregna-se por discursos que lhe precederam e de outros que estao
presentificados; ndo na frase (uma estrutura gramatical que integra o sistema da
lingua); mas no enunciado que nada mais é do que a manifestagdo concreta de uma
frase, em situacdes de interlocucao por individuos diferentes ou pelo mesmo
individuo com intencdes objetivos diversos (conscientes ou nao), em momentos
diversos. Assim, por exemplo, ‘hoje irei ao cinema” é uma frase (gramatical) do
portugués. Cada vez que ela é usada por sujeitos, em contextos diferenciados e com
objetivos de obter uma atitude responsiva de outro(s) sujeito(s), tais como a
concordancia; a discordancia; a indiferenca; o siléncio; o riso; o choro; o olhar; o
gesto; temos instaurado o enunciado que ecoa € origina outros dentro de um
contexto maior que denominamos de enunciagao.

Tomemos como exemplo o enunciado “O dia esta bonito”, em diversas
situacdes de enunciagcido, pode ter sentidos bastante diferentes: pode tratar-se de
uma assercdo (uma simples constatacao), de uma pergunta (O dia esta bonito?), de
uma demonstracédo de surpresa (O dia esta bonito!); pode tratar-se de uma sugestéao

ou de um convite para um passeio ou mesmo de um aviso ou de uma ameaca (por
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ex., um amigo me deve dinheiro; avisei-o de que estava gripado, mas, no primeiro
dia bonito, iria cobrar-lhe a divida. Telefono-lhe e digo: “O dia esta bonito”.). Em
sintese: a par daquilo que efetivamente é dito, ha o modo como o que se diz é dito: a
enunciacao deixa no enunciado marcas que indicam (“mostram”) a que titulo o

enunciado é proferido.

5.2.1. Ha, entao uma formula para produzir textos, enunciados no discurso
cientifico e/ou académico?

Pelo que até agora vimos discorrendo sobre o assunto da producédo de
conhecimento através de métodos, teorias com a intengao de trazer algum beneficio
para sociedades as quais nos reportamos por meio de pesquisas que
empreendemos; ainda que este beneficio resulte na instauracdo de duvidas,
refutacdes; acreditamos ser pertinente e coerente defender a tese — em tese — de
que a forma como cada sujeito vai operar ao escrever o seu texto lhe exige uma
postura onde, inevitavelmente, ha marcas de subjetividade — sua e de outros — que
se entrecortam com a necessaria objetividade de seus enunciados porque a
conjectura da enunciagcdo do discurso cientifico busca uma representacdo da
realidade por meio de argumentacéao; de refutacdo. Assim, cremos ser a objetividade
uma forma de ser claro, preciso ao defender pontos de vista — com, no e pelo uso da
linguagem — ; mas nao ser neutro. Até o momento essa € a verdade: ndo ha lingua
sem sujeito, sem histéria, sem a esséncia de que o dizer € sempre (pelo menos por
enquanto) um entercruzamento de vozes.

Ao escrever seu texto, é vocé — académico; professor; pesquisador etc —
gquem decide se vai usar 0 “eu”ou 0 “‘nés”ou o “observa-se, tem-se observado...” ;
consciente de que qualquer postura implica a sua indissociabilidade do objeto
pesquisado. E importante, porém, que a forma do seu texto deixe claro quando a
fala € sua e quando é do outro (os autores referenciados que subsidiam sua
argumentacao). Perrotta (2004) elucida esse dialogo entre o sujeito de um texto em
construgdo — por exemplo, o autor de um artigo cientifico; de uma monografia etc —
e outros textos aos quais se reporta (concordando, discordando, explicando), ou

seja, nao esquecamos que na producdao de um texto escrito de cunho académico
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e/ou cientifico esta circunscrita uma cadeia dialdgica maior entre 0 que se disse e 0

que ainda vai se dizer com as prdprias palavras®.

8 Grifos nossos.
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PARTE Il
VIIl. CONCEITUANDO TRABALHOS ACADEMICOS DE SINTESE E CRITICA
8.1 RESUMO

O resumo se constitui eminentemente num trabalho de sintese e ndo num
trabalho de critica. Neste sentido, ele consiste num texto que sintetiza as idéias
principais de um artigo, obra, filme etc, estando livre de impressdes subjetivas.

Como um tipo de trabalho académico®, o resumo devera trazer o cabecalho
institucional, posteriormente, o titulo “Resumo” e em seguida a referéncia do
documento base. Textualmente, o resumo devera ser redigido com frases breves e
objetivas, contendo no maximo 500 palavras e assim que finalizado ele deve indicar
as palavras-chave. Estas palavras deverdo estar entre aspas sempre que

aparecerem no texto do resumo.
8.2 RESENHA

A resenha se difere do resumo por ser dotada de um carater critico.
Textualmente ele se constitui num resumo critico, ou seja, para além de um trabalho
de sintese, a resenha requer do autor uma analise acerca daquilo que ele leu, de
forma a expressar idéias e posicionamentos.

Ha que se chamar atengéo para o fato de que a atividade critica extrapola
meras colocagdes tais como: “O texto é interessante”, “O filme é bom”, etc. A
expressao de idéias e posicionamentos subjetivos incitados pelo texto (filme, obra,
etc.) deve vir pautada na argumentagao e na reflexao.

Quando apresentada como resultado de uma atividade didatico-
pedagdgica, a resenha deve trazer o cabecalho institucional, posteriormente o titulo
“Resenha” e em seguida a referéncia do documento base. Textualmente, a resenha

nao deve ultrapassar duas paginas e meia.

® Quando inserido num trabalho maior, como é o caso dos Trabalhos de Conclusdo de Curso, das
Monografias, das Dissertacées e das Teses, dispensa-se o cabecalho de identificacdo e utiliza-se
apenas o titulo resumo. Quando na lingua inglesa, o resumo é denominado ABSTRACT.
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8.3 ESQUEMA

Esquematizar significa objetivamente sintetizar graficamente as idéias
principais de uma obra, ou texto ou filme, etc. através de um ordenamento integrado.
Dessa forma, o esquema visualmente a estrutura de uma obra, ou texto, ou filme,
etc.

A elaboracdo de um esquema deve partir da compreensdo da correlagao
entre as partes de um texto. Assim, &€ importante que, antes de se esquematizar um
texto, seja realizada o sublinhamento e identificagdo de temas dos paragrafos
(através de titulos).

Assim, como os trabalhos académicos anteriores, 0 esquema exige o
cabecalho institucional, a referéncia bibliografica e a especificagao do género textual
que sera desenvolvido. O esquema pode ser elaborado a partir do sistema de
chaves ou colunas que identifiquem divisdes e subdivisdes tematicas. E possivel
ainda utilizar técnicas seqlienciais a partir de algarismo romano, letra mailscula,
algarismo arabico, letra minuscula, hifen e ponto. Simbolos estes que indicam as
referidas divisdes e subdivisdes do assunto abordado.

8.4 FICHAMENTO

O fichamento consiste efetivamente num instrumento de pesquisa.
Entretanto, muitos professores solicitam a producdo de fichamentos como uma
maneira de verificar a pratica de leitura de seu aluno, bem como a compreensao que
ele faz do que leu.

As fichas produzidas podem ser de trés naturezas: ficha bibliografica (que
traz o tema da pesquisa que esta sendo realizada e a indicacdo bibliografica do
material que foi pesquisado); ficha de citacdo (que serve para anotar trechos das
obras que se pretende citar em determinado trabalho); e ficha de leitura (que traz o
tema, a referéncia bibliografica da obra, o resumo, comentarios e citacoes).

Para produzir qualquer ficha é necessario que seja colocado inicialmente
o tema pesquisado, em seguida a referéncia bibliografica da obra fichada.
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8.5 SINOPSE

Consiste apenas em sintetizar, condensadamente, somente a teméatica de
um texto, artigo, capitulo ou obra, sem emiti juizo de valor ou comentario critico

sobre a mesma.

Ao redigir a sinopse, inicia-se pelo titulo do documento, depois escreve-se
a referéncia bibliografica completa do mesmo e, por ultimo, a sinopse. Esta deve vir
em paragrafo(s) e a pessoa do discurso deve vir representada pelo verbo na terceira
pessoa.

8.6 ARTIGO CIENTIFICO

O artigo cientifico configura-se em um género que tem por objetivo dar a
conhecer o resultado de estudos e pesquisas cientificas, tendo em vista a discussao
de um problema cientifico; por esse motivo 0 seu conteudo é diversificado. Sua
extensdo é relativamente pequena e, normalmente, é publicado em revistas, jornais,
periddicos especializados. A redacao desse género leva em conta o publico a que se
destina (MEDEIROS, 2004).

8.7 PAPER

E um texto escrito para/de uma comunicagdo oral, constituindo-se em sintese
original de idéias a partir de um tema. O conteldo de um paper apresenta as
descobertas do pesquisador, seguindo-se de seu julgamento, avaliacao,
interpretacdo sobre o objeto pesquisado. Normalmente é publicado nos Anais ou
Atas do evento onde é apresentado, com intuito de evidenciar que o pesquisador
integra a comunidade cientifica. (MEDEIROS 2004; ANDRADE, 1995; ROTH, 1994,
apud MEDEIRQS, 2004).
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8.8 MONOGRAFIA

Ao iniciarmos nossas consideracbes sobre tipos de trabalho académico é
mister apresentar as caracteristicas que diferem entre si os textos cientificos, tais
como Monografia, Dissertacdo e Tese. Estes, enquanto trabalhos que objetivam
desenvolver a capacidade criadora e juizo critico do aluno, promovem a atividade de
pesquisa cientifica evitando a absorcdo passiva de conhecimentos ja produzidos
(RAMALHO, 2002).

Para tanto trataremos primeiramente da terminologia Monografia (MONO =
que quer dizer uma s6 e GRAPHEIN = que quer dizer escrita), que consiste em
apresentar o dominio do assunto, a capacidade de sistematizacao e a construcao de
resultados de investigacdo cientifica com a finalidade de apresentar uma
contribuicdo importante, mas nao original a ciéncia (SALVADOR, 1982 apud
RAMALHO, 2002).

Sua exigéncia ocorre como condicao determinante para o término de curso
de graduacao e de pds-graduacao /ato sensu (especializacado) nas diversas areas de
ensino. Cada Instituicdo de Ensino Superior — IES determina as diretrizes que
deverao ser seguidas para producgao e apresentacao do trabalho.

Para Ramalho (idem) as monografias produzidas nas pds-graduacdes stricto
sensu (dissertacao e teses) sdo chamadas cientificas, por serem consideradas como
auténticos trabalhos de investigacao e por seguirem rigoroso enfoque teérico-
metodoldgico no alcance do nivel de profundidade.

8.9 DISSERTACAO

A Dissertacao caracteriza-se por utilizar ordenacao de idéias sobre o tema,
um acompanhamento e todo um aparato técnico, além de habilidade em coletar e
organizar as informacdes de maneira expositiva (descritiva) ou argumentativa.
Destina-se a obtengédo do grau académico de Mestre (Master of scientia - M. Sc) e
deve revelar a capacidade de sistematizacdo e dominio do tema escolhido. A
caracteristica principal é o aprofundamento com que deve ser realizado o trabalho,
além da defesa publica da dissertacao perante uma banca composta por doutores.
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8.10 TESE

Na continuidade do desafio de argumentar, justificar, convencer,
persuadir, influenciar e descobrir novos conhecimentos esta a Tese que, em suas
caracteristicas apresenta, também, a argumentacao. Entretanto deve construir esta
de maneira mais profunda. A Tese deve trazer uma contribuicdo inédita para o
conhecimento, visando a obtencao do grau académico de Doutor ( Ph. D. — Doctor of
Philosophy).

8.11 RELATORIOS

Podemos conceituar Relatério como exposicao de uma atividade; de uma
experiéncia; de uma investigacdo; de um estagio, de maneira a atender as suas
finalidades de esclarecimento a outrem, que pode ser uma pessoa, uma instituicao
etc. Nessa perspectiva, € interessante delinear a visdo de Andrade; Henriques
(2004, p.159): “(...) véarios sao os tipos de Relatério: técnico-cientifico; de estagio; de
visita; de cursos realizados; de apreciacao sobre um tema.”

E vital que ndo esquecamos de que esse género textual implica, como
todos os outros, objetivos; interlocutores; assim, antes de nos perguntarmos o como
fazer, devemos nos orientar por questoes tais quais: a quem, por que; o qué; onde;
com que intengées.

O Relatério Técnico-Cientifico € a apresentagdo sistematizada de
resultados de pesquisas e/ou estudos realizados a respeito de uma questao,
contendo idéias novas ou abordagens que complementam estudos ja realizados.
Para Medeiros (2004, p. 256) sua estrutura nao difere muito da monografia, pois “é
uma descricao objetiva dos fatos que ocorrem na pesquisa”.

8.12 PROJETO DE PESQUISA

E importante ressaltar que ndo hd um modelo fixo para Projeto de
Pesquisa. As regras, a estrutura, sao estabelecidas de acordo com objeto
pesquisado, o estilo do autor e, principalmente, as exigéncias da instituicdo de
pesquisa ou entidade financiadora. “[...] E necessario que o projeto esclareca como
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se processara a pesquisa e que seja suficientemente detalhado para proporcionar a
avaliacao do processo de pesquisa” (GIL, 1991, p. 22).

O projeto de pesquisa ainda néo é o trabalho definitivo, mas uma carta de
intengdes, o planejamento para acao, aquele material que contém as linhas basicas
do que se pretende realizar, incluindo o problema e os demais elementos clara e
objetivamente formulados. Impde ao autor ordem e disciplina para execug¢do do
trabalho de acordo com os prazos estabelecidos (MARTINS, 2000). Sua
necessidade ocorre quando o académico deve apresentar trabalho a disciplina de
metodologia ou a qualquer disciplina; quando quer solicitar bolsa ou financiamento
de estudos; quando quer participar de concurso para ingressar no mestrado ou no
doutorado, etc. E mister entender que para definir claramente o tema/problema de
pesquisa, “[...] o académico devera estar em um determinado grau avancado de
estudo e de leituras preliminares que lhe déem seguranca para a redacdo de sua
carta de intencdes de pesquisa” (MEZZAROBA; MONTEIRO, 2004, p. 134).
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PARTE IlI

X. ORIENTACOES TECNICAS PARA PRODUGCAO DE TRABALHOS
ACADEMICOS

A Associagdo Brasileira de Normas Técnicas é o forum Nacional de
Normalizacdo. As Normas Brasileiras, cujo conteddo é de responsabilidade dos
Comités Brasileiros (ABNT/CB) e dos Organismos de Normalizagdao Setorial (ONS),
sao elaboradas por Comissdes de Estudo (ABNT/CE), formadas por representantes
dos setores envolvidos, delas fazendo parte: produtores, consumidores e neutros
(universidades, laboratorios, Ongs e outros).

Na producdo dos trabalhos académicos, o discente devera levar em
consideracdo, no minimo, trés Normas Brasileiras de Referéncias da Associagéo
Brasileira de Normas Técnicas — ABNT exigiveis nas Instituicdes de Ensino Superior

—|ES, sdo elas:

10.1 NORMA QUE ESPECIFICA AS CARACTERISTICAS PARA APRESENTAGCAO
DE CITACOES EM DOCUMENTOS (NBR 10520/2002)

Segundo a ABNT (2002) citacao é: “Mencao de uma informacgéao extraida de

outra fonte”.

A citacdo ocorre quando se utiliza uma frase, uma idéia ou informagéao que,
consultada e/ou coletada por outro autor, esteja tratando do assunto tema/problema
de sua pesquisa e que vocé deseja transcrevé-la para o seu trabalho. Vocé pode
fazer citacbes ou ao longo do texto ou em notas de rodapé, a partir de leituras de

documentacdes existentes sobre 0 assunto estudado.

A citacao também é necessaria para estabelecer autoridade de argumentagao
e para prestar credibilidade ao trabalho. Entretanto, os autores Mezzaroba e
Monteiro (2004, p. 249) argumentam que incluir em seu trabalho uma idéia de outro

autor, ndo quer dizer torna-la sua:

Incorporar ao seu texto significa que as citacdes devem
estar dispostas de modo a guardar relagdo de
continuidade com a linha de seu raciocinio, ou seja,
devem ser um reforgo, um exemplo, um plus para a sua
argumentacao. Evite enxertar citagcdes (diretas ou
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indiretas) de forma a unicamente substituir o seu proprio
trabalho.

Essa recomendacédo €, por vezes, esquecida quando da “producdo” de um

0 “racorta” trechos de textos da internet, de livros, de

texto cientifico onde o autor
revistas etc. e os aplica em seu trabalho como se fossem quebra-cabecas que nao
necessitassem de ligagdes coesas e coerentes. Tal situacdo causa, assim, a criagao
de verdadeiros “monstros remendados”, além do agravante de ndo se fazer as

devidas identificacdes de referencias.

10.1.1 Modelo de texto dialogal entre as autoras Almeida; Guedes (2006)'' da
Parte | deste nosso livro “O saber cientifico: a (re/des) construcdo de

conhecimentos” com outros autores aos quais consultaram

“Consideramos pertinente elucidar ainda outras formas de pesquisa partindo
da visdo de André (1995) e de Coracini (1991) e outros autores, posto que nos
apresentam concepcdes metodologicas e tedricas que trazem a tona novos
delineamentos na conducéao do ato da investigacao cientifica.

Para André (op. cit.,, p.24) é preciso superar a dicotomia qualitativo-
quantitativo pois,

Posso fazer uma pesquisa que utiliza basicamente dados
quantitativos, mas na analise que faco desses valores
estardo sempre presentes 0 meu quadro de referéncia, os
meus valores e, portanto, a dimensdo qualitativa. As
perguntas que eu fago no meu instrumento estédo
marcadas por minha postura teérica, meus valores, minha
visdo de mundo. Ao reconhecer essas marcas da
subjetividade na pesquisa, eu me distancio da postura
positivista, muito embora esteja tratando com dados
quantitativos.

Ao defender tal ponto de vista, André (id., ibid, 1995) vem a corroborar a tese
de Coracini (Loc.cit) de que o discurso cientifico €, antes de tudo, uma pretensa
postura objetiva indubitavelmente marcada pelo cardter subjetivo™. Para essa
autora, o pesquisador imbuido de uma consisténcia tedrico-metodolédgica que integra

um determinado momento sécio-histérico, nao se desconecta de seu eu, de suas

10" Grifo nossos.
" No prelo.
12 Grifos nossos.
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crencas, de seus conhecimentos ao proceder a analise sistematizada de seu objeto
de estudo.

Finalizamos nossa discussao a respeito da linguagem e da subjetividade do
discurso cientifico apresentando as consideracées de Coracini (1996, p.36) acerca
de trés eminentes estudiosos sobre o conhecimento cientifico, a saber Popper,
Kuhn, Feyerabend:

Embora os trés parecam concordar com a idéia segundo a qual ciéncia
€ construgao e como tal pressupde um sujeito, ativo, capaz de conferir
significado a um fendmeno natural, apenas Kuhn se mostra sensivel ao
aspecto social das investigacoes cientificas e, nesse sentido, parece-
me mais adequado a tese que defendo, permitindo-me explicar, ao
mesmo tempo, a subjetividade e o carater convencional da pesquisa, e,
portanto, do discurso cientifico.

E nessa linha de pensamento que apresentamos, de forma sucinta, a
classificacao dos diferentes tipos de pesquisa qualitativa delineada por André (op.

cit.).”
10.2. ALGUNS MODELOS DE CITACOES

E importante explicitar regras gerais acerca do uso de citagdes. Para tanto
adoto as orientacdes de Teixeira (2003).

Na citacao direta enquanto transcricao, a idéia citada é expressa ipsis litteris
(da mesma maneira) como estd na obra citada. Se no seu texto, ela estiver
formatada em até trés linhas, chamamos de citacdo curta e o destaque gréfico
ocorre somente entre aspas; deve ficar inserida no préprio paragrafo onde vocé a
inscreve, destacando-a apenas por aspas (no inicio e no fim). Se ocorrer que a
citacdo direta seja mais de trés linhas, formata-la sem aspas, com fonte 10, espaco

simples, recuo de margem de 4 cm a esquerda € a chamada transcricao longa :

Exemplo 1:
Para Skinner (1975, p.120) “As escolas preparam os estudantes para um

mundo excessivamente remoto”.

De todo esse fecundo percurso, um ponto pode ser considerado como o
centro do debate: “a fecundidade da atividade cientifica esta ligada ao fato de ela ser
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motivada por fendmenos antagonistas ou contraditérios, por mitos, por idéias e por
sonhos” (MORIN, 1996 p.54).

Exemplo 2:
O conhecimento cientifico:

[...] deixando de ser pensado, meditado, refletido e discutido
por seres humanos, integrado na investigagdo individual de
conhecimento e de sabedoria, se destina cada vez mais a
ser acumulado em bancos de dados, para ser depois,
computado por instancias manipuladoras, o Estado em
primeiro lugar (MORIN, 1996 p,17.).

Na citacdo Indireta enquanto parafrase (citagdo no corpo do texto e parafrase
entre parénteses, respectivamente no exemplo 1 e 2) vocé usara a idéia do autor,

mas nao suas palavras. A citagcdo ndo vem entre aspas, mas deve ser referenciada.

Exemplo 1:
Para Carvalho et al (2000), o método é a ordem necessaria para sabermos onde
e como ‘navegar’, sabendo que passos e nao se deixando influenciar por questdes

internas e externas.

Exemplo 2:
Educar é estabelecer repertorios comportamentais que serdo vantajosos para
o individuo em tempos futuros (SKINNER, 1985).

Na citacdo da citacdo é recomendado evitar, todavia se necessario for, deve
ser usada a expressao apud, que significa (citado por, conforme, segundo) e pode
ser usada das formas baixo exemplificadas. O sobrenome do autor da frase é
colocado seguido pela expressao apud e pelo sobrenome do autor do livro que vocé

teve acesso.

Exemplos:

A violéncia esta em toda parte (SILVA, 1978 apud VIEIRA FILHO, 1990).
Skinner (1975 apud FRANCA, 1997) critica 0 uso da puni¢cdo em situacao escolar.
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10.2.1 O uso das expressoes latinas

Digitadas em italico, sdo muito utilizadas quando, em textos cientificos, se
quer fazer referéncias de outros autores no texto e em conformidade com cada caso
(OLIVEIRA, 2005, p. 47):

apud (citado por, conforme, segundo);

et al (e outros);

ibidem ou ibid. (na mesma obra);

idem ou id. (igual a anterior);

loc.cit. (local citado);

opus citatum ou op. cit. (obra citada);
passim (aqui e ali);

sequentia ou seq (seguinte ou que segue).

A Nota de rodapé ( usado para explicar o que ndo cabe no texto, referéncias,
indicacoes, observacgdes).

1 SOUZA, H. J. Sociedades em crise. 3. ed. Sao Paulo: Atlas, 1999.
2 |d. A Politica da rua. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.
MESMO AUTOR DA REFERENCIA ACIMA

1 MELO, A. F. Caos e Ordem. Sao Paulo: Atica, 2001.
2. 1d. Ibid.
MESMO AUTOR E OBRA DA REFERENCIA ACIMA

MELO, A. F. Caos e Ordem. Sao Paulo: Atica, 2001.
VIEIRA, K. L. Fisica Basica. Sao Paulo: Atheneu, 2000.
MELO, op.cit.

MESMO AUTOR E OBRA CITADO ANTERIORMENTE
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OBS 1: CUIDADOS AO CITAR AUTORES: Verificar se o autor é realmente uma
autoridade na sua area; Verificar se a citagdo tem relagcdo com o argumento; Nao
faca citacbes de autores que ndo leu e que nao estejam relacionados ao tema /
problema de seu trabalho.

OBS 2: Nao referenciar citacoes, sejam elas diretas ou indiretas, € considerado erro
grave em redagao cientifica.
Se a fonte termina com Neto, Filho, Junior, Sobrinho, inserir o sobrenome mais

proximo:

Exemplo:
BRITO NETO, Joao W. X. Ser ou nao ser, eis a questao. Sao Paulo: Contexto,
1999.

10.3. Norma que estabelece os elementos a serem incluidos em REFERENCIAS
(NBR 6023/2002)

Definicao:

“[...] conjunto padronizado de elementos descritivos, retirados de um documento,
que permite sua identificacado individual” (ABNT, 2002, p. 2) no todo ou em parte,
impressos ou registrados em diversos tipos de suporte.

As referéncias devem aparecer, sempre, alinhadas somente a margem esquerda e
de forma a se identificar individualmente cada documento, em espago simples e
separado entre si por espaco duplo.

As referéncias devem ser listadas em ordem alfabética Unica de autor (es)
e/ou titulo(s). Em casos especificos, podem ser numeradas e arranjadas por

assunto, autor ou correspondendo ao sistema numérico adotados nas citagoes.

ELEMENTOS ESSENCIAIS DE REFERENCIAS

SOBRENOME DO AUTOR, Nome. Titulo do Livro. Edicao. Cidade: Editora, Ano.
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1 autor:

ALVES, Rubem. Filosofia da Ciéncia: introducdo ao jogo e suas regras. 7.ed. Sao
Paulo: Loyola, 2003.

LINA, S. V. de. Planejamento de pesquisa: uma introducdao. Sao Paulo: EDUC,
1996.

ECO, Umberto. Como se faz uma tese. 9. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 1992.

DUARTE JUNIOR, Joado Francisco. O que é realidade. 2. ed. Sao Paulo:
Brasiliense, 1995. (colecao primeiros passos).

2 autores: (os homes devem ser separados por ponto e virgula)

BERGER, P. L; LUCKMANN, T. A construcao social da realidade. Petr6polis:
Vozes, 1985.

3 autores: (até 3 autores os homes devem ser separados por ponto e virgula)

PASSOS, L. M. M; FONSECA, A; CHAVES, M. Alegria do saber: matematica.
Segunda série do primeiro grau: livro de professor. Sdo Paulo: Scipione, 1995.

+ de 3 autores: usa-se a expressao et al que quer dizer (e outros autores)

URANI, A. et al. Constituicao de uma matriz de contabilidade social para o
Brasil.Brasilia, DF: IPEA, 1994.

Responsabilidade pelo conjunto da obra: (organizador, compilador, editor,
coordenador, etc...)

CARVALHO, M. C. M. de (Org.). Construindo o saber: metodologia cientifica:
fundamentos e técnicas. 4. ed. ver. amp. Campinas, SP: Papirus, 1994.

Quando se referenciar parte de publicacoes.

BARROS, Aidil; LEFHELD, Neide. Metodologia e a universidade. In:
Fundamentos de metodologia cientifica: um guia para iniciagdo cientifica. Sao
Paulo: Makron Books, 2000.

Autor entidade (Orgaos do governo, Associacées, etc.)

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 14724/2002: Trabalhos
académicos: apresentacao, Rio de Janeiro, 2002.
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INSTITUTO NACIONAL DE PROPRIEDADE INDUSTRIAL (Brasil). Classificacao
nacional e patentes .3.ed. Rio de Janeiro, 1979. v.9.

Biblia
BIBLIA. Portugués. Biblia Sagrada. Tradugao do centro Biblico Catélico. Sao Paulo:
Ave Maria, 1930 p., il.

Enciclopédia

ENCICLOPEDIA Mirador Internacional. Sdo Paulo: Encyclopaedia Britannica, 1993.
20 v.

Dicionarios

AULETE, Caldas. Dicionario contemporaneo da Lingua Portuguesa. 3. ed. Rio de
Janeiro : Delta, 1980. 5v.

Atlas

MOURAO, Ronaldo Rogério de Freitas. Atlas celeste. 5. ed. Petropolis: Vozes,
1984. 175 p.

Tese e Dissertacao

ALMEIDA, Sidney Marinet Guedes de. O vandalismo na escola e a dinamica
curricular. Brasilia, 1999. 109 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) -
Universidade Catdlica de Brasilia, Brasilia.

Workshop

WORKSHOP DE DISSERTACOES EM ANDAMENTO, 1, 1995, Sdo Paulo. Anais...
Sao Paulo : ICRS, USP, 1995. 39 p.

Fasciculos

VEJA. Sao Paulo: Editora Abril, v.31, n.1, jan., 1998.

Artigo em revista

ESPOSITO, I. et al. Repercussoes da fadiga psiquica no trabalho e na saude
ocupacional, Sdo Paulo, v.8, n.32, p.37-45, out./dez. 1979.
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Jornal

NAVES, P. Lagos andinos dao banho de beleza. Folha de Sao Paulo, Sao Paulo,
28 jun. 1999. Folha Turismo, Caderno 8, p. 3.

Internet

MORIN, Edgar. Label France. (S.l)., n. 28, jul.1997. Disponivel em: < http://www.
ambafrance.org.br/abr/ label/Label28/Sciences/morin.html > . Acesso em: 12 out.
2002. Entrevista concedida a Ane Rapin.

MORIN, Edgar. Complexidade e liberdade. Disponivel em:
http://www.geocities.com /complexidade/ complib.html>. Acesso em: 12 out 2002.

Filmes e Videos

O NOME da rosa. Producdo de Jean-Jaques Annaud. Sao Paulo:Tw Video
Distribuidora, 1986. 1 Videocassete ( 130 min. ): VHS, Ntsc, son., color. Legendado.
Port.

Leis e Decretos

BRASIL. Decreto n. 89.271, de 4 de janeiro de 1984. Dispbe sobre documentos e
procedimentos para despacho de aeronave em servico internacional. Lex:
Coletanea de Legislacao e Jurisprudéncia, Sao Paulo, v. 48, p.3-4, jan./mar.,1. trim.
1984. Legislacdo Federal e Marginalia.

BRASIL. Lei n. 9273, de 3 de maio de 1996. Torna obrigatério a inclusdo de
dispositivo de seguranga que impeca a reutilizacdo das seringas descartaveis. Lex:
Coletanea de Legislacado e Jurisprudéncia, Sado Paulo, v. 60, p.1260, maio/jun., 3.
trim.1996. Legislacao Federal e Marginalia.

Portarias

BRASIL. Secretaria da Receita Federal. Desliga a Empresa de Correios e Telégrafos
- ECT do sistema de arrecadagéo. Portaria n. 12, de 21 de margco de 1996. Lex:
Coletanea de Legislacao e Jurisprudéncia, Sao Paulo, p.742-743, mar./abr., 2. Trim.
1996. Legislacdo Federal e Marginalia.
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10.4 NORMA QUE ESPECIFICA PRINCIPIOS GERAIS PARA TRABALHOS
ACADEMICOS - APRESENTAGAO (NBR 14724/2002)

Esta norma especifica os principios gerais para elaboracdo de trabalhos
académicos (teses, dissertacdes e outros), visando a sua apresentacao a Instituicao
de Ensino Superior — IES.

ESTRUTURA
Os trabalhos académicos, dissertacbes e teses e outros, dividem-se em

elementos pré-textuais, textuais e pds-textuais.

Disposigéo dos elementos

ESTRUTURA ELEMENTO

Pré-textuais Capa (obrigatorio)

Lombada (obrigatério)

Folha de rosto (obrigatorio)

Errata (opcional)

Folha de aprovacao (obrigatério)
Dedicatéria (s) (opcional)

Agradecimento (s) (opcional)

Epigrafe (opcional)

Resumo na lingua vernécula (obrigatério)
Resumo em lingua estrangeira (opcional)
Lista de ilustracdes (opcional)

Lista de abreviaturas e siglas (opcional)
Lista de simbolos (opcional)

Sumario (obrigatério)

Textuais Introducéo
Desenvolvimento

Concluséao

Pés-textuais Referéncias (obrigatério)
Glossario (opcional)
Apéndice (s) (opcional)
Anexo (s) (opcional)
indice (opcional)

Fonte: Associacdo Brasileira de Normas Técnicas
(2002, p. 2)
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10.4.1 Normas para apresentacao grafica dos trabalhos:

Formato: Papel A4, cor Branca (210x297mm), Fonte 12 para o texto e 10 para
transcricdes longas (mais de trés linhas) e notas de rodapé.

Tipo de letra: Times New Roman ou arial.

Margem: Esquerda e superior 3cm / Direita e inferior 2cm (No caso de textos
datilografados, para citacées de mais de trés linhas, deve-se observar o recuo de
4cm da margem esquerda).

Espacejamento: Espaco duplo para todo o texto. Espaco simples para os resumos,
transcri¢cdes longas, notas de rodapé, referéncias bibliograficas.

Paginacao: Todas as folhas do trabalho, a partir da folha de rosto, devem ser
contadas, mas ndo numeradas. A numeragao € a partir da primeira folha da parte
textual, no canto superior direito, niumero arabico, as folhas pds-textuais seguem a
mesma sequéncia do texto. Recomenda-se o uso da numeragédo progressiva NBR
6024/2003 para as sec¢des do texto:
1. SECAO PRIMARIA
1.1 SECAO SECUNDARIA
1.1.1 Secao terciaria
1.1.1.1 Secéo quaternéria
1.1.1.1 Secdo quinaria

a) b)

Abreviaturas e siglas: Quando aparecem pela primeira vez, primeiro por extenso e

depois abreviatura ou sigla entre parénteses.

llustracoes:
FIGURAS: identificacao na parte inferior seguida de seu nimero arabico e seu titulo
TABELAS: identificacdo na parte superior seguida de seu numero arabico e seu

titulo. Devem ser inseridas o mais proximo possivel do trecho a que se refere.



VISUALIZACAO DA MARGEM

As margens usadas sao:

3 cm na esquerda
2 cm na direita
3 cm na parte superior

2 cm na parte inferior

3 cm

3 cm

2 cm

2 cm
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Visao Total de Localizacao da Estrutura Seqiiencial do Trabalho (FERREIRA;
RESENDE; PATACO, 2003):

INDICE 18

ELEMENTOS POS-
ANEXOS 17 TEXTUAIS

APENDICE 16

GLOSSARIO 15

ELEMENTOS TEXTUAIS

REFERENCIAS 14

— CONCLUSAO 13

12 Inicio da
numeracdo do
trabalho

L INTRODUGAO 11

— - ELEMENTOS PRE-
SUMARIO
- TEXTUAIS
LISTA DE ILUS'I'KACOI:S
ABSTRACT Péginas
contadas niao
numeradas
RESUMO
L | EPIGRAFE
— AGRADECIMENTOS
Apés a introdugao,
todas as paginas séo DEDICATORIA

Primeira
folha do
trabalho.

numeradas até o fim
do trabalho.

FOLHA DE APROVACAO

[ ERRATA

— FOLHA DE ROSTO

FACULDADE DO AMAPA

AUTOR
I Capa ndo
numerada e ndo
. contada
TITULO
A
LOCAL

ANO
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OBS: Se houver interesse em conhecer detalhadamente todos os elementos da
apresentacao grafica dos trabalhos académicos, consultar a biblioteca da FAMAP
(Normas de apresentacao grafica).

ELEMENTOS PRE-TEXTUAIS

Capa: Elemento obrigatério. Nela deve conter: nome da Instituicdo (opcional), nome

do autor, Titulo do trabalho, subtitulo (se houver), local (cidade) e ano da entrega.

FACULDADE DO AMAPA (arial 14)

OSCAR SENNA (arial 14)

PEDRINHAS NO CONTEXTO S()CIO-EQONOMICO DO
MUNICIPIO DE MACAPA
(arial 14)

Macapa (arial 12)
2003
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LOMBADA: (obrigat6rio) Parte da Capa na qual sédo reunidas as margens internas
das folhas. Deve ter as seguintes informagdes: (modelo anexo)

Nome do autor com impressao longitudinal (e legivel) do alto para o pé da lombada;
Titulo do trabalho com a impressao na mesma forma em que se fizer a do Nome do
Autor;

Elementos alfanuméricos de identificacao (no pé da lombada): local e ano.

d01Nnv Od 3INON

OHIVavd1L Od OTNL 1L

900g/edeoeyp
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Folha de rosto: Elemento obrigatério. Nela deve conter: nome do autor, Titulo do

trabalho, subtitulo (se houver), Natureza do trabalho (tese, dissertacdo, monografia,
trabalho de disciplina), local (cidade) e ano da entrega.

OSCAR SENNA (arial 14)

PEDRINHAS NO CONTEXTO SOCIO—EQC)NOMICO DO
MUNICIPIO DE MACAPA
(arial 14)

Trabalho apresentado como
requisito avaliativo da
disciplina de metodologia de
pesquisa, sob orientacdo do
professor... (arial 12)

Macapa (arial 12)
2003
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Dedicatoria: Elemento opcional, espaco para o autor prestar homenagens ou
dedicar seu trabalho. Vem em folha distinta.

Aos meus pais Francisco e Maria
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Agradecimento: elemento opcional que deve ser apresentado em folha distinta.
Espaco destinado as pessoas que foram importantes para realizagdo do trabalho. Se

o trabalho for resultado de pesquisa financiada, ndo deixar de agradecer a
Instituicao financiadora.

AGRADECIMENTOS

A comunidade das Pedrinhas que destinou
preciosos momentos de contribuigéo.

Ao meu orientador, Professor......, pelas ligées.
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Epigrafe: elemento opcional que vem apds os agradecimentos e é uma citacao,

mensagem, reflexdo que deve estar relacionado ao tema geral do trabalho.

As vezes eu falo com a vida
As vezes é ela quem diz
Qual a paz que eu ndo quero
conservar

Para tentar ser feliz.

O Rappa
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Sumario: elemento obrigatério, cujas partes sdao acompanhada (s) do(s)
respectivo(s) numero(s) da(s) pagina(s). Segundo Teixeira (2003). E a
expressao da organizacao do relatorio e podera ser organizado de acordo com
o tipo de estudo realizado. (Pesquisa Bibliografica, Pesquisa de Campo).

SUMARIO
1 INTRODUGAO ........oooeiiiiiiieeeeee e 05
2 CONTEXTUALIZANDO MACAPA ................ccce.. 07
2.2 Economico-sécio-cultural ................................ 08
3 SURGIMENTO DAS PEDRINHAS ........ccooovvveeennnnee, 11
4 REFERENCIAS ..o 15

5 ANEXOS ..o 25
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ELEMENTOS TEXTUAIS

Nos elementos textuais estdo constituidas as trés partes fundamentais:
introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Cada parte devera ser apresentada em
folha distinta.

Por introducao entender-se parte inicial do texto, onde devem constar
delimitacdo do assunto tratado, objetivos da pesquisa e outros elementos
necessarios para situar o tema do trabalho (NBR 14724/2002).

Por desenvolvimento entender-se a parte principal do texto, contem a
exposicdo ordenada e pormenorizada do assunto. Divide-se em segbes e
subsecoes, que vao de acordo com a abordagem do trabalho (Idem).

Por conclusao entender-se parte final do trabalho, na qual se apresentam
as consideracoes finais (idem).

ELEMENTOS POS-TEXTUAIS

Referéncias: Elemento obrigatério elaborado conforme a NBR 6023/2002.
Glossario: Elemento opcional, elaborado em ordem alfabética. Sao palavras de uso
restrito ao trabalho de pesquisa ou pouco conhecidas pelo leitor (NERY; BORGES,

2005)

Apéndice (s): Elemento opcional. Sdo documentos elaborados pelo préprio autor do
trabalho (idem).

Anexo (s): Elemento opcional. Sdo documentos nao elaborados pelo autor da obra,
que serve de fundamentacdo, comprovacao e ilustracdo (PATACO; VENTURA;
RESENDE, 2004)
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indice: Elemento opcional, elaborado conforme a NBR 6034 (Preparacédo de indice
de publicagcdes — Procedimentos: Lista de palavras ou frases, ordenadas segundo

determinado critério que localiza e remete para as informagdes contidas no texto).

11. REFERENCIAS

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6023: informacdo e
documentacéo: referéncias: elaboracéo: Rio de Janeiro, 2002.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6024: informacdo e
documentagcdo: numeragcdo progressiva das sessdes de um documento escrito:
apresentacao. Rio de Janeiro, 2003.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 10520: informagéo e
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ANEXO 1

Texto original: A natureza da fala

Fala e escrita constituem duas modalidades de uso da lingua. Embora se
utilizem, evidentemente, do mesmo sistema linglistico, elas possuem caracteristicas
proprias.

Isto nao significa, porém, que fala e escrita devam ser vistas de forma
dicotdbmica, estanque, como era comum até ha algum tempo e, por vezes, acontece
ainda hoje. Vem-se postulando que os diversos tipos de praticas sociais de
producdo textual situam-se ao longo de um continuo tipoldégico, em cujas
extremidades estariam, de um lado, a escrita formal e, de outro, a conversacao
espontanea, coloquial (MARCUSCHI, 1995; KOCH & OESTERREICHER, 1990;
HALLIDAY, 1985; KOCH, 1992). E MARCUSCHI (1995: 13) quem escreve: “As
diferencas entre fala e escrita se dao dentro do continuum tipoldgico das praticas
sociais e nao na relacao dicotébmica de dois pélos opostos”.

Para situar os diversos tipos de texto ao longo desse continuo, KOCH &
OESTERREICHER sugerem a utilizagao, além do critério do medium, oral ou escrito,
do critério da proximidade/distancia (fisica, social, etc.); CHAFE (1982, 1985), por
seu turno, leva em conta o envolvimento maior ou menor dos interlocutores;
HALLIDAY postula que, enquanto o texto escrito possui maior densidade lexical, o
texto falado, ao contrario do que se costuma afirmar, possui maior complexidade
sintatica. Desta forma, fala e escrita apresentam tipos de complexidade diferentes.

O que se verifica, na verdade, é que existem textos escritos que se
situam, no continuo, mais préximos ao polo da fala conversacional (bilhetes, cartas
familiares, textos de humor, por exemplo), ao passo que existem textos falados que

mais se aproximam do polo da escrita formal (conferéncias, entrevistas profissionais
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para altos cargos administrativos e outros), existindo, ainda, tipos mistos, além de
muitos outros intermediarios.

Foi com base na visao dicotdmica acima mencionada que se estabelecem
inicialmente, as diferencas entre fala e escrita, entre as quais as mais

frequentemente mencionadas sdo as seguintes:

Fala Escrita
Contextualizada descontextualizada
Implicita explicita
Redundante condensada
ndo-planejada planejada

predominancia do “modus pragmatico” predominancia do “modus sintatico’

Fragmentada nao-fragmentada
Incomplete completa

pouco elaborada elaborada

pouca densidade informacional densidade informacional

predominancia de frases curtas, simples predominancia de frases complexas,

ou coordenadas com subordinacao abundante
pequena freqiéncia de passivas emprego freqlente de passivas
poucas nominalizacdes abundancia de nominalizagdes
Menor densidade lexical maior densidade lexical

Na realidade, porém, o que ocorre é que:

1. nem todas essas caracteristicas sdo exclusivas de uma ou outra das
duas modalidades;

2. tais caracteristicas foram sempre estabelecidas tendo por parametro o
ideal da escrita (isto é, costuma-se olhar a lingua falada através das lentes de uma
gramatica projetada para a escrita), 0 que levou a uma visao preconceituosa da fala
(descontinua, pouco organizada, rudimentar, sem qualquer planejamento), que
chegou a ser comparada a linguagem rustica das sociedades primitivas ou a das

criangas em fase de aquisicao...
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E evidente, contudo, que a fala possui caracteristicas proprias, entre as
quais as que sao apresentadas abaixo (cf., por exemplo, KOCH, 1992; KOCH et al.,
1990):

1. é relativamente nao-planejavel de antemao, o que decorre de sua
natureza altamente interacional; isto &, ela necessita ser localmente planejada, ou
seja, planejada e replanejada a cada novo “lance” do jogo da linguagem;

2. o texto falado apresenta-se “em se fazendo”, isto €, em sua propria
génese, tendendo, pois, a “pbr a nu” o proprio processo da sua construcdo. Em
outras palavras, ao contrario do que acontece com o texto escrito, em cuja
elaboracdo o produtor tem maior tempo de planejamento, podendo fazer rascunhos,
proceder a revisdes e correcdes, etc., no texto falado planejamento e verbalizacao
ocorrem simultaneamente, porque ele emerge no préprio momento da interagéo: ele
€ 0 seu préprio rascunho;

3. o fluxo discursivo apresenta descontinuidades frequientes, determinadas
por uma série de fatores de ordem cognitivo-interacional, as quais tém, portanto,
justificativas pragmaticas relevantes;

4. o texto falado apresenta, pois, uma sintaxe caracteristica, sem, contudo,

deixar de ter como pano de fundo a sintaxe geral da lingua;

5. a escrita é o resultado de um processo, portanto estatica, ao passo que
a fala é processo, portanto, dindmica. HALLIDAY (1985:74) capta bem essa
diferenga utilizando a metafora do quadro e do filme. Para o leitor, o texto se
apresenta de forma sinoptica: ele existe, estampado numa péagina — por tras dele vé-
se um quadro. Ja no caso do ouvinte, o texto o atinge de forma dinamica,
coreografica: ele acontece, viajando através do ar — por tras dele é como se
existisse ndo um quadro, mas um filme.

Cabe lembrar, também, que, em situacdes de interacao face-a-face, o
locutor que, em dado momento, detém a palavra ndo é o Unico responsavel pela
producado do seu discurso: trata-se, como bem mostra MARCUSCHI (1986), de uma
atividade de co-producéo discursiva, visto que os interlocutores estdo juntamente
empenhados na produgédo do texto: eles ndo s6 procuram ser cooperativos, como
também “co-negociam”, “co-argumentam”, a tal ponto que nao teria sentido analisar
separadamente as produc¢des de cada interlocutor.

Além disso, como é a interacao (imediata) o que importa, ocorrem

pressdes de ordem pragmatica que se sobrepdem, muitas vezes, as exigéncias da
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sintaxe.sdo elas que, em muitos casos, obrigam o locutor a “sacrificar” a sintaxe em
prol das necessidades da interagdo, fato que se traduz pela presenca, no texto
falado ndo s6 de falsos comecos, truncamentos, correcdes, hesitacbes, mas
também de insercoes, repeticoes e parafrases, que tém, freqlientemente, funcdes
cognitivo-interacionais de grande relevancia, como sera visto nos varios capitulos
gue compdem esta segunda parte do livro.

Tais pressdes pragmaticas derivam de “estratégias” cognitivo-
conversacionais, como as seguintes:

1. sempre que perceber que o0 parceiro ja compreendeu o que vocé
pretendia comunicar-lhe, a continuagéo de sua fala se tornara, na maioria das vezes,
desnecessaria;

2 .logo que perceber que seu interlocutor ndo o esta entendendo
devidamente, suspenda o fluxo da informagdo e repita, parafraseie, mude o
planejamento ou insira explicacbes e/ou exemplos;

3. ao perceber que formulou algo de maneira inadequada, interrompa-se
imediatamente e proceda a uma correcao;

4. ao se dar conta de que disse algo que é ou poderia ser ofensivo a face
do seu interlocutor ou que foi excessivamente categérico naquilo que disse, proceda
imediatamente a um reparo, acrescentando ou inserindo expressdes atenuadoras ou
modalizadoras.

Assim sendo, o texto falado nao €, absolutamente, cadtico,
desestruturado, rudimentar. Ao contrario, ele tem uma estruturagcdo que lhe é
prépria, ditada pelas circunstancias socio-cognitivas de sua producao e € a luz dela

que deve ser descrito e avaliado.

(Koch, Ingedore Villaga. O texto e a construcao dos sentidos. 42 ed. Sao Paulo:
Contexto, 2000.)
Exemplo de Resumo™®

A natureza da fala (p. 61 a 64) In.:Koch, Ingedore Villaga. O texto e a construcao
dos sentidos. 42 ed. Sao Paulo: Contexto, 2000.

'3 Texto produzido por Marialva Ramalho de almeida e Waldenise Guedes.
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Fala e escrita sdo duas modalidades de uso da lingua que se utilizam do
mesmo sistema linglistico, ou seja, do signo linglistico. Nao se pode conceber fala
e escrita como integrantes de uma dicotomia, pois, segundo *Marcuschi (1995: 13)
“As diferencas entre fala e escrita se dao dentro de um continuum tipoldgico das
praticas sociais e ndo na relacao dicotbmica de dois pdlos opostos”. Dentro desse
continuum, ha de se observar diversos tipos de textos que ora se aproximam do pélo
da fala (textos escritos como bilhetes, cartas familiares, textos de humor) ora se
aproximam do pélo da escrita formal (textos orais como conferéncias, entrevistas
profissionais para altos cargos administrativos).

Segundo Koch (2000) a fala e a escrita nao tém caracteristicas estanques,
Unicas, ou seja, nao se pode delimitar o que pertence exclusivamente a fala e o que
pertence a escrita. A autora diz ainda que se buscou sempre estabelecer essa
dicotomia ente as duas — fala e escrita — tomando-se como base o ideal da escrita:
dai é que surgiram concepcdes do tipo: fala é contextualizada, implicita, redundante,
nao-planejada, pouco elaborada.; escrita é descontextualizada, explicita,
condensada, planejada, ndo fragmentada, completa, elaborada.

E necessario que se estabeleca uma outra visdo, ndo dicotdémica, entre
fala e escrita na qual se conceba que as duas integram um plano continuo que
mostra a fala (em alguns contextos de sua enunciacdo) mais proxima do pélo da
escrita, bem como esta, também em alguns momentos de sua enunciagao, mais
préxima do pélo da fala. E assim que se pode dizer que: a fala é relativamente néo-
planejavel, pois devido a sua propria natureza altamente interacional, o seu
planejamento é feito durante o processo de interagdo verbal. Ou seja, o texto falado
apresenta-se “em se fazendo”, explicitando a sua prépria génese; contrario ao texto
escrito que possui um tempo maior de planejamento, visto que o seu produtor tem a
seu dispor espaco e possibilidade de “pensar’ antes de escrever, fazendo
rascunhos, apagando, reescrevendo, reelaborando; considerando-se que ndo ha a
presenca de um interlocutor, no momento da “feitura do texto”. O discurso da fala,
pela sua propria natureza cognitivo-interacional, apresenta descontinuidades
freqUentes que se justificam pelo carater pragmatico da fala. Enfim, enquanto a
escrita € o resultado de um processo, portanto estatica; a fala é o préprio processo,

logo, dindmica.

14 Apud Koch, Ingedore Villaca. O texto e a construcdo dos sentidos. 4* ed. Sao Paulo: Contexto, 2000.
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E mister se compreender, também, que a fala por ser produzida face a
face, na presenca de interlocutores, trata-se de uma atividade de co-producéo
discursiva, considerando-se que no momento de sua producdo, os interlocutores
estdo comprometidos, ou seja, buscam ser cooperativos co-negociando, co-
argumentando; ndo se podendo por isso analisar separadamente as producdes de
cada interlocutor. Devido a interacdo imediata ser o aspecto mais importante do ato
da fala, esta ira sofrer pressdes de ordem pragmatica que vao se sobrepor, muitas
vezes, as exigéncias da sintaxe. Ou seja, o interlocutor “sacrifica “ a sintaxe em prol
das necessidades de interacdo. Isso se traduz, por exemplo, pela presenga, no texto
falado, de falsos comecos, truncamentos, correcoes, hesitagcdes, mas também de
insercoes, repeticoes e parafrases cujas fungdes sao freqientemente de carater
cognitivo-interacional.

As pressées pragmaticas derivam de ‘“estratégias” cognitivo-
conversacionais, tais como: percebendo que seu parceiro ja compreendeu a “sua
fala”, vocé percebera que nao é preciso continua-la; quando vocé perceber que, ao
contrario, seu interlocutor ndo o estd compreendendo, suspenda o fluxo da
informacao e repita, parafraseie, mude o planejamento ou insira explicagcdes e/ou
exemplos; ao incorrer numa formulagédo inadequada, interrompa-se e faca correcao;
quando perceber que a sua fala produziu um efeito ofensivo ao seu interlocutor, faca
um reparo acrescentando ou inserindo expressdes atenuadoras ou modalizadoras.

Em suma: o texto falado ndo é cadtico, desestruturado, rudimentar;
possui, sim, uma estruturacdo que lhe é peculiar, ditada pelas circunstancias sécio-

cognitivas de sua producéao e é a luz dela que se deve compreendé-lo.

Exemplo de sinopse'®

A fala e a escrita inserida num continuum tipolégico.

A NATUREZA DA FALA. A fala e a escrita. In.:Koch, Ingedore Villaca. O texto e a
construcao dos sentidos. 42 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2000.

Visao nao-dicotdmica na relagédo entre fala e escrita

Exemplo de resenha'®

A natureza da fala (pp. 61 a 64) In.:Koch, Ingedore Villaga. O texto e a construcao
dos sentidos. 42 ed. Sao Paulo: Contexto, 2000.

15 Autoria: idem resumo.
16 Autoria: idem resumo.
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O texto da autora Ingedore Koch A natureza da fala traz a tona uma antiga
e polémica discussao acerca da relagéao entre fala e escrita ao colocar em evidéncia
que estas mantém uma relacdo onde as caracteristicas de uma se interseccionam e
se distanciam da outra dentro do que a autora — e outros linguistas — denominam de
continuum tipolégico (cf. Marcuschi, 1995) . Dentro dessa visdo, ndo se pode
conceber fala e escrita como formas dicotémicas, ou seja, estanques, circunscritas
cada uma em um polo ndo atravessando (nem sendo atravessadas) o alheio. Koch
assim se posiciona destacando que essa visao constituiu-se (e ainda, por vezes, se
constitui) numa postura equivocada de concepcao acerca das caracteristicas da
escrita enquanto planejada, completa e da fala como n&o-planejada, incompleta.

Durante milénios, a escrita foi concebida como o paradigma do bom uso
da linguagem, e assim modelo na constituicdo da gramatica normativa vinculando-se
a esta a prescricdo. A fala se reservou o lugar do erro, da ndo organicidade ou como
bem evindencia a autora, durante o percurso da histéria da linguagem — de
diferentes vertentes dogmaticas no que concerne ao papel da Gramatica no dominio
da escrita padrao — a fala foi recebendo caracteristicas sob uma ética
preconceituosa que a evidencia como acdo “descontinua, pouco organizada,
rudimentar, sem qualquer planejamento (...) comparada a linguagem ruastica das
sociedades primitivas ou a das criangcas em fase de aquisicdo”. (KOCH, 2000, p.:
62).

E importante que salientemos um aspecto relevante dessa questdo: a
adocao de critérios que estabelecam uma outra visdo, nao dicotémica, entre fala e
escrita considerando-se que as duas fazem parte de um plano continuo de usos
onde a fala se circunscreve — em alguns contextos de enunciacao, mais proxima do
polo da escrita e, a0 mesmo tempo, a escrita — vista como processo — se constroi
através de aspectos tdo intrinsecamente relacionados e pertinentes muito mais a
fala. Se houver o estabelecimento de critérios coerentes (bem mais cientificos no
que tange tanto as peculiaridades quanto a funcionalide de usos diversos da fala e
da escrita), acreditamos que poder-se-a estabelecer uma relagao entre fala e escrita
enquanto integrantes de um continuum tipolégico, como bem nos evidencia Koch. E
a partir dessa perspectiva, as caracteristicas de ambas podem assim se delinear: a

fala é relativamente nao-planejavel, pois devido a sua propria natureza altamente
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interacional, o seu planejamento € feito durante o processo de interacao verbal. Ou
seja, o texto falado apresenta-se “em se fazendo”, explicitando a sua prépria
génese; contrario ao texto escrito que possui um tempo maior de planejamento, visto
que o seu produtor tem a seu dispor espaco e possibilidade de “pensar” antes de
escrever, fazendo rascunhos, apagando, reescrevendo, reelaborando;
considerando-se que nado ha a presenca /local de um interlocutor (ainda que
pensemos nele), no momento da “feitura do texto”. O discurso da fala, pela sua
prépria natureza cognitivo-interacional, apresenta descontinuidades freqiientes que
se justificam pelo carater pragmatico da fala.

Através da leitura do texto A natureza da fala, podemos afirmar que a
relacdo fala-escrita s6 pode ser concebida como pertencente a um contexto de
interacdo verbal onde tanto fala quanto escrita se superpéem e, a0 mesmo tempo,
denotam suas préprias especificidades de acordo com o uso que cada interlocutor
faz da lingua, a fim de expressar sempre uma intencao pragmatico-discursiva, ou
seja, considerar que o0 que se diz € intrinsecamente ligado ao para quem se diz,
onde se diz, como se diz. Essa consideracao no uso da linguagem esta diretamente

ligada as caracteristicas da modalidade falada e a da escrita.
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ANEXO 2

Exemplo de Paper'’

REFACGAO COMO AGAO PEDAGOGICA: O OLHAR DO OUTRO SOBRE O
TEXTO ORIENTA A REFACCAO?

Partindo de uma concepcao de linguagem como forma de interacao entre sujeitos
interlocutores, objetivo investigar nesta dissertagdo o papel do outro no processo de
refaccédo de texto. Para efetivar tal investigacao, selecionei quatorze sujeitos de uma
62 série, de uma escola estadual que ja haviam sido meus alunos durante dois anos
e procedi a coleta de dados, no decorrer de dois meses gravando em audio todos os
passos de producdo e refaccdo dos textos. Apds esses passos metodoldgicos,
passei a descricdo e a analise dos dados direcionando-me por duas correntes
tedricas basicas que consideram a produgdo escrita como um processo de
construcdo de sentidos entre sujeitos interlocutores: o sécio-interacionismo de
Vygotsky e o dialogismo de Bakhtin. Observei que a interagdo com o outro
constituiu-se tanto em uma forma de apoio para solucionar os problemas percebidos
durante o processo de refaccdo quanto em um momento em que 0s sujeitos desta
pesquisa reescreviam seus textos e o do colega direcionados pelo entrecruzamento
de vozes que foram ouvidas durante os momentos de interacdo.Os resultados
permitem observar que, se a pratica escolar com a produgéo escrita for direcionada
pela concepcdo de linguagem acima mencionada, podera constituir-se em um
possivel caminho para a superag¢ao da crise por que passa, ainda, 0 processo de
ensino/aprendizagem da lingua escrita padrao.

" Autora: Marialva Ramalho de Almeida. Texto apresentado no Congresso do GELNE (Grupos de estudos
Lingiifsticos do Nordeste)- Universidade da Paraiba, 2004.
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Palavras-chave: Praticas escolares. Interacdo. Dialogismo e Discurso.

ANEXO 3
Exemplo de Artigo Cientifico'

A CONSTRUCAO DE IDENTIDADE EM CONTEXTO DE MESCLA LINGUISTICA

Marialva do Socorro Ramalho de Oliveira de Almeida'®
Waldenise Maria Martins Guedes?®

RESUMO
Estudo sobre a Identidade Linglistica a partir da descricdo e andlise do
comportamento de sujeitos em contextos socioculturais e geogréficos diferentes onde
estao inseridos. Partimos da concepcao Dialdgica de Bakhtin (1992); da Dialetologia;
da Sociolinglistica variacionista e interacionista. Adotamos o método hipotético-
dedutivo, acreditando ser a Identidade constituida em meio as diferencas.
Metodologicamente, utilizamos a pesquisa bibliografica e a documental - produgcdes
textuais de académicos de Administracdo da FAMAP-AP, trechos de uma dissertagao
de Mestrado - aliada a de campo; esta efetivada por alunos nossos. A descricédo e a

analise dos dados sao feitas com base numa abordagem qualitativa. Os resultados

'8 Texto apresentado no I Simpésio de Letras da Faculdade de Macapd-FAMA, 2004.

1 Professora Mestra em Lingiiistica Aplicada-UNICAMP-SP; professora da cadeira de Lingua Portuguesa e
de Projeto de Graduacdo da Faculdade do Amapa-FAMAP

% Professora Mestra em Lingiiistica-UFPa; professora da cadeira de Lingua Portuguesa e de Projeto de
Graduacio da Faculdade do Amapa-FAMAP.
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apontam que todos os sujeitos pesquisados usam a lingua como forma de
identificacdo pessoal; socio-histérico-cultural e para delimitar e defender seu espaco

geogréafico e social.

Palavras-chaves: Identidade. Linguagem. Alteridade. Diversidade Linguistica.

As identidades ndo sado fundamentalmente propriedades
privadas dos individuos mas construgdes sociais, suprimidas e
promovidas de acordo com os interesses politicos da ordem
social dominante (KITZINGER 1989, P. 94) como pessoas
sempre outros, sempre essencialmente segundas pessoas
(SHOTTER 1989, P.143).%

| - IDENTIDADE

O tema que discutimos a construcdo de identidades subjacentes a
praticas discursivas é conduzido por uma concepc¢ao de lingua que a caracteriza
como multifacetada porque é reflexo de acdes de sujeitos interlocutores na e sobre a
linguagem, durante a interacdo verbal, buscando (re)construir o mundo e, a0 mesmo
tempo, sendo por ele formados.

Nessa perspectiva, pode-se argumentar que o que se diz s6 tem sentido
por estar se dirigindo a um outro de quem se espera alguma resposta. assim,
qualquer enunciado existe somente como parte significativa da cadeia comunicativa
que une os sujeitos interlocutores, fazendo-os tomarem alguma atitude perante
esses enunciados: concordarem, discordarem, apoiarem, mostrarem o0posicao,
desagrado... construindo, dessa forma, sentidos para a prépria linguagem que usam,
ao mesmo tempo em se constroem como individuos e como seres sociais. Segundo
Bakhtin (1992), durante esse construir é que se percebe, em nossas palavras, a

presenca das palavras do outro — tanto o outro ou outros que nos precederam nos

*! Epigrafe retirada de Moita Lopes, Luiz Paulo da. Socioconstrucionismo: discursos e identidades sociaisl. In.:
Moita Lopes, Luiz Paulo (Org.)..Discursos de identidades. Campinhas-SP: Mercaddo de Letras.



77

usos dessas palavras e as povoaram com seus sentidos, quanto o outro, imagem do
interlocutor a quem nos dirigimos, presente ou virtual, imagem essa que povoa e

também marca a nossa enunciagao.

Para Bakhtin (1997:124), “A lingua vive e evolui historicamente na
comunicacao verbal concreta, ndo no sistema linglistico das formas da lingua

nem no psiquismo individual dos falantes”.

Conduzindo-nos por essa linha teorica, adotamos um conceito de
identidade como algo que s6 pode ser compreendido nos e pelos discursos sociais
gue a envolvem.

Essa concepcédo traz a tona uma visdo de identidade de carater
heterogéneo e, ao mesmo tempo, singular. Nao se pode, portanto, pensar em
identidade como algo “pronto de antemao”; mas, como nos afirma Rajagopalan
(2003:61) “as identidades estdo em permanente estado de ebulicdo, sendo
constantemente reconstruidas. a unica forma de definir uma identidade é em
oposicao a outras identidades em jogo.”

Discutimos, ainda, o tema, ora referendado, sob a 6tica da representacao
da identidade através dos multiplos discursos como bem nos mostra Gee (apud
Moita Lopes, 2003:20): “cada um de ndés é membro de muitos discursos e cada
discurso representa uma de nossas multiplas identidades.”

Em nosso corpus, apresentamos essas multiplas identidades inseridas

em contextos de mescla linguista.

Il - MESCLA LINGUISTICA:

Um fato, um acontecimento inerente a todas as comunidades verbais € o
entrecruzamento de variaveis linglisticas, quaisquer que sejam os fatores que as
motivem. Para se falar dessa mistura, € necessario delinear antecipadamente que

estamos chamando de comunidade fala a
“um conjunto de pessoas que interagem verbalmente e que
compartilham um conjunto de normas com respeito aos usos
linglisticos...
[...] se caracteriza por se constituir de individuos que se
relacionam, por meio de redes comunicativas diversas, e que
orientam seu comportamento verbal por um mesmo conjunto
de regras.” (Alkimim, 2001)
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Esse comportamento verbal ocorre tanto em situacées de monolisguismo
quanto de bilingtismo, dai Tarallo e Alkmin (1987) considerarem que a mescla
linglistica caracteriza-se por diferentes maneiras de falar e/ou sintaxes e
fonologias diferenciadas coexistindo e/ou concorrendo numa mesma comunidade de
fala, ou ainda, linguas distintas que coexistem e se misturam numa mesma
comunidade, uma vez que os sistemas linglisticos e suas variaveis s6 se efetivam
no convivio social. Ou seja, € na comunidade de fala que a mescla linglistica vai se
efetivar, cuja existéncia, de maneira sistematica ou assistematica, é autorizada ( e
ao mesmo tempo autoriza, em mao dupla) pelos participantes das comunidades nas
quais estao inseridos.

Seguindo os autores acima citados, distinguimos em nossos dados

mesclas intracomunidades e mescla intercomunidades, assim subdivididos:

2.1 MESCLAS INTRACOMUNIDADES:

Variantes convivendo e/ou se entrecruzando em uma mesma
comunidade de fala, na qual somente uma lingua é falada: nos dados
apresentados, fazemos uma subdivisao entre mescla sociocultural (diastratica)

e mescla geografica (diatopica).
2.1.1. Mescla sociocultural:

Dado 1 - Representacio das relagdes de poder na fala da narradora:*

P - A senhora ja sentiu alguma vez perigo de vida...a morte por perto?

R- S6 uma vez. no carro. né? no carro que eu fui em cima. né? credo! até da pra
rir. ndo. eu vinha passando 14 na...ai! 0 nome daquela rua, meu deus! pera ai. ai,
aquela rua que sai dos servidores, que tem aquela bomba de gasolina agora, que a
gente entra ali.aquela rua ali. Vinha passando ali. tinha dois carros. Ai uma senhora
veio no fuca. Ai mandou eu parar. Parei. Atravessar a rua. Parei. Ela garrou,
mandou eu passar. Quando eu passei, ela botou o carro em cima. Agora eu nao
sei se foi um milagre, ou foi devocao que eu tenho, a fé que eu tenho em muitas

22 Narrativa transcrita de uma entrevista em 1987 (retirada de Meurer, 2002)
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coisas que quando ela veio com o carro, eu pulei e fiquei sentada na frente do carro,
ali. Quando eu dei conta de mim, eu tava sentada em cima. foi sé.

Observa-se na fala de R, a relagao de poder entre a motorista e a pedestre,
pelo emprego de formas gramatico-discursivas: expressdes como mandar,
atravessar que se constituem como formas imperativas usadas pela motorista; ao
mesmo tempo a pedestre utiliza formas verbais que evidenciam a obediéncia desta;
constata-se, ainda, a crenga da pedestre como aquela que causou a acdo do
atropelamento ao usar o enunciado “no carro que eu fui em cima.”. Na seqiiéncia de
sua fala a narradora justifica ter saido sem danos a um milagre, uma devocao
oriundos de sua fé, retratando, assim, uma formacao imaginaria compartilhada com
seus pares sociais, “pertencendo provavelmente a uma classe social menos
privilegiada” ( Meurer, 2003:26). Isso é ratificado pelo referido autor ao explicar o
emprego do verbo garrar — como peculiarmente utilizado no portugués acoriano de
Floriandpolis - por pessoas de escolaridade e nivel socioeconémico baixo.

Dado 2 - Imagem que um aluno universitario constrdi de si mesmo como usuario da

lingua escrita culta:®®

EMPREGO DE ONDE:

Durante anos os politicos brasileiros vem disputando o poder, primeiramente
entre Sao Paulo e Minas Gerais, com a chamada “politica do café com leite” onde
politicos dos dois estados revezavam-se na presidéncia do pais, de forma que o
governante sempre teria 0 compromisso de ajudar aqueles que o apoiaram(...)
com o passar dos anos o Brasil mergulhou em um golpe militar, fato que perdurou
por vinte anos onde os direitos civis foram deixados de lado e a repressdo tomou
conta da nagéo.

(...) em meados dos anos 80, tivemos um processo de reabertura politica com a
volta de direitos e garantias para os cidadaos, onde em 1988 foi promulgada a carta
magna da nagéo...

» Texto de aluno do curso de Administracdo em Marketing, durante um trabalho de reescrita feito na disciplina
Portugués Instrumental, ministrada pela pesquisadora Marialva Ramalho de Almeida, na Faculdade do Amapa-
FAMAP, em 2002.
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(...) varios foram os escandalos surgidos com antigos € novos nomes da politica

brasileira, onde pela primeira vez tivemos um presidente da republica cassado(...)

No trabalho de retextualizagdo com a turma da qual se originou o texto em
analise, uma das justificativas dos alunos para o uso dos pronomes relativos é a de
que seu emprego 0s aproxima da fala considerada culta, tendo como modelo os
préprios professores, em especial os de cursinhos pré-vestibulares.

Analisando o emprego do pronome relativo onde, identificamos a primeira
ocorréncia com valor de na qual; a segunda evidencia uma fungdo temporal; a
terceira pode ser substituida pelo conectivo e (que pode também estar fazendo
referéncia anaférica aos anos 80 e cataférica a em 1988); na Ultima, observa-se a
funcdo explicativa do referido pronome. Portanto, em nenhuma ocorréncia o aluno o
empregou na fungédo que acredita(va) identificar-se com aquela forma utilizada pelo
professor (pela escola). Nesse contexto, a imagem do professor, da escola - e da
lingua idealizada que este supostamente domina - sobrepuja o aluno, impedindo-o
de constituir-se como sujeito de seu dizer, confundindo, assim, sua prépria
identidade.

2.1.2. Mescla diatopica - léxico-sintatica

Dado 3: Identificag@o orientada pela necessidade do falante de diferenciar a sua
area geografica de outras: ?*

Uso da palavra muito em algumas regides do estado do Amapa:

a) Calcoene: Naquela festa tem puderio minera de gente.

b) Lourenco: Naquela festa popoca de gente.

c¢) Sao Francisco: Naquela festa tem bororé de gente.

d) Baixo Araguari (Santa Rosa): Naquela festa tem pudé (ou puderio) de gente.

e) Santana: Naquela festa tem enxame (esta abarrotado) de gente.

f) Parque do Laranjeiro (Porto Grande): Naquela festa t4 bombando (lotado) de

gente.

2% Dado coletado por alunos da turma T-A, do curso de Letras-Tradutor, do Instituto de Ensino Superior do
Amapd, na disciplina Lingiiistica IV, ministrada pela pesquisadora Waldenise M.M.Guedes, como parte do
projeto “A Construgdo de Identidades: Linguas e dialetos em Contato”, de nossa autoria.
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g) Vila do Carvao (depois de Mazagao): Naquela festa arromba de gente.
h) Mazagao (Lago do Ajuruxi): naquela festa tem um bocado de minera de povo.
i) Curiau, Matapi, Macapa: naquela festa tem vuca de gente.

Nessa perspectiva diatdpica, percebe-se uma necessidade de os falantes de
uma determinada area geografica se identificarem e, ao mesmo tempo, se
distinguirem de outros falantes de outras areas geograficas. ao agir assim, criam
outros termos lexicais que substituem o advérbio muito lhe acrescentando, em
alguns usos, uma funcao morfossintatica que a desloca para a categoria de verbo

(exemplos b, f, g), ou morfolégica (exemplo e).
2.2. Mescla intercomunidades

Linguas distintas coexistindo e se misturando em uma mesma comunidade.
Dado 4 - Construcao de identidade a partir da materialidade lingliistica,
direcionada por funcdes sociais:*

a) Jorge:quero explicagdo//como faz isso aqui?

b) Sérgio: isso, isto, ali ta escrito no discurso direto no discurso indireto.

c) Jorge: uhum.

d) Sérgio: o alce: estamos aqui para decidir o que faremos com o tigre. o alce
colocou

e) Jorge: nicht so schnell expliquire (ndo explique tdo rapido)

f) Sérgio: que estava ali para decidir o que fariam com o tigre. dann musst mann
hier (entdo vocé precisa escrevé aqui)/ um grupi um grupo grit gritou: mostre para o
tigre, vamos massacra-lo.// tem que explicd o resto também?/um grupo gritou nés
mataremos o tigre, vamos, n6s vamos massacra-lo, musst mann hier schreiben,
(vocé precisa escrever aqui), und hier (e aqui) dona tartaruga entré na discusséao e
concorda com o raposo, de forma alguma concordarei com a violéncia. dona
tartaruga musst dann hier hin schreiben, (dona tartaruga vocé precisa escrever
aqui) dona tartaruga entrd na discussdo musst hier (precisa aqui) e concor, nés
concordamos com a, 0s raposos, de forma alguma concordaremos com as

violéncias.

* Dado retirado de Jung-1997-Unicamp.
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Observamos no dado acima que Jorge comeca a sua fala (letra a) usando um
portugués brasileiro (essa expressao é aqui usada reportando-se a modalidade
falada da nossa lingua). Depois, Sérgio retoma o turno (letra b), passando a fazer
uso do portugués (assim denominado para designar a lingua escrita culta, no Brasil),
explicando como Jorge deveria realizar uma atividade escrita (do livro didatico usado
pela escola) cujo comando solicitava a passagem do discurso direto para o indireto).
das letras ¢ a f, tanto Sérgio quanto Jorge utilizam-se da alternancia de codigo
para conseguirem ‘“traduzir’o portugués - apoiando-se muito mais no aleméao -, e,
assim, compreenderem tanto o comando e a sua posterior realizacdo. Pode-se
aventar, que ha o uso de frés linguas, durante o qual os dois falantes passeiam
entre elas, percebendo o “lugar permitido” para cada uma. Ou seja, os falantes, de
forma consciente ou ndo, devem estar atentos aos locais de uso das linguas
existentes na comunidade. A identidade acaba se construindo em face das
oposicoes (Rajagopalan, 2003), neste caso, étnicas, culturais, sociais.

De acordo com Jung (1997), a professora dos sujeitos da pesquisa constroi
uma identidade de Sérgio como aquele que pode fazer uso do alemdo em sala de
aula no ao explicitar o texto ao colega Jorge em virtude de apresentar uma
aprendizagem mais fluente em portugués. Ou seja, parece-nos que isso “autoriza”

Sérgio a fazer uso do aleméao em sala de aula sem ser repreendido.

Dado 5 - Construcao de identidade em 12:

Confronto implicito entre linguas.?

Exemplo 1

Homem branco  chegarum, né? da uma  febrezinha ...passa
logo(...)chegarum...sarambo, malari...chegaram homem branco...muito homem

branco, cinco mil garimpeiro, cem ...chegarum ... ai comecaram falar homem...ele

fica, o indio fica com ele, fica na casa dele, na maloca dele, falando o portugués

2 Dado coletado por alunos da turma T-A, do curso de Letras-Tradutor, do Instituto de Ensino Superior do
Amapd, na disciplina Lingiiistica IV, ministrada pela pesquisadora Waldenise M.M.Guedes, como parte do
projeto “A Construgdo de Identidades: Linguas e dialetos em Contato”, de nossa autoria.
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bom dia (...) pegarum do sarambo e o indio fica assuscitando né? o que 0 corpo
dele tava com queimadura (...) vortou pra aldeia dividiram para as familia dele...
alguns indios correram... meu pai diz assim correram pra outra aldeia ... morreram
muita gente.

A primeira percepcao da construgéo de identidade no discurso em questédo é
evidenciada pela expressdo homem branco, que caracteriza a diferenga histoérica
entre indios e ndo indios.

No aspecto estrutural supde-se que a expressdo comecaram falar homem,
tenha sido construida na ordem inversa por analogia a ordem estabelecida pela
lingua waiépi, falada pelo grupo. E uma suposicédo, haja vista que ndo temos dados
da lingua do grupo para analisar esse aspecto sintatico. parece-nos coerente esta
suposicao se considerarmos como 0 sujeito indio preocupa-se — o0 tempo todo — em
argumentar que o grande culpado de todas as situacdes problematicas por que
passaram (ele a o seu grupo) foram causadas pelo homem branco. Além disso, o
préprio uso desta expressao pode ser um forte argumento também de que talvez a
inversdo sintatica apresenta-se como tanto como um elemento identificador quanto

como diferenciador.

Exemplo 2-
Parque do Tumucumaque: naquela tribo tem iomi ieta de indio (equivalendo a
muito)

Temos um caso de uso de dois sistemas linglisticos mesclados num mesmo
enunciado, como exemplo do que chamamos de alternancia de cddigo (code-
switching). A ocorréncia de alternancia de cédigo se da em fungéo, entre outros, do
grau de dominio da lingua do interlocutor durante a interagdo. No exemplo acima
citado, hd uma variacdo relacionada ndo somente a area diatdpica, mas também a
identidade étnica do falante, ou seja, o falante traz de sua lingua materna uma
expressao com o mesmo valor de muito e identifica sua condicdo de indio no uso
da lingua do nao indio (portugués na condicao de L2).

Il - ALGUMAS CONSIDERAGOES:
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E interessante observar que em todos os dados est4 presente a construcdo
de identidade do individuo, do grupo sociocultural e étnico através do confronto
com aquilo que estes acreditam se constituir em diferenga com o outro, ou seja,
parece-nos que a medida que os sujeitos (os interlocutores: a personagem que
atropelou o carro, a personagem motorista; os académicos; os integrantes das
comunidades dos distritos e municipios do estado do Amapa; os estudantes de
origem alema e a professora; o indio) usam a linguagem como forma de
diferenciar-se; eles estao resguardando seus valores e crengas e, a0 mesmo
tempo, delimitando o seu espacgo geografico e sociocultural. Além disso, € mister
que comentemos como esse uso linglistico em contexto de interacdo verbal se
caracteriza como luta pelo poder, pela necessidade de talvez provar que a sua
forma de falar, de argumentar lhe configura enquanto alguém que esta legitimado
pelo seu grupo social a mostrar ao outro quais sao as posicoes que este deve
ocupar, os papéis que lhe cabem nesta relacdo construida na e pela producao de

sentidos que o uso da linguagem propicia.
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ANEXO 4

Modelo de Pré-Projeto:
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11. Orcamento
12. Glossério
13. Referéncias preliminares

14. Apéndices e anexos (MEZZAROBA e MONTEIRO, 2004)

ANEXO 5
Modelo de Relatorio Técnico

1 — Folha de rosto ou pagina de informacdes especiais: titulo do Relatério, nome da
entidade ou firma, data,nome do autor, nome do destinatario;

2 — Sumario: para indicar as principais subdivisdes e a paginacgao.

3 — Introducao: objeto do Relatério, suas circunstancias, sua idéia central;

4 — Desenvolvimento: consta de trés partes: primeira, a descricdo do contexto, do
desenrolar dos fatos ou das experiéncias; segunda, andlise critica baseada em
argumentos precisos, objetivos; terceira, enunciacao dos resultados, apresentacao
de propostas etc.;

5 — Conclusao: apresenta um resultado do conjunto. Na conclusdo ndo se devem
introduzir elementos novos, apenas retomar o que ja foi explicitado na introducao e
no desenvolvimento, acrescentando-se, é claro, as conclusées logicamente
decorrentes dos fatos observados;

6 — Referéncias: material teérico consultado e usado no texto do trabalho. Esse
material tedrico deve seguir as regras do livro de Metodologia Saber cientifico: a
(re/des) construcdo do conhecimento de Almeida, Marialva et al. (digitado), FAMAP-
Amapa, 2006.

7 — Bibliografia: material tedrico consultado, mas ndo usado no texto do trabalho.

Observacdo: E importante que a tessitura do texto se materialize por meio de uma
linguagem objetiva, clara, sem constru¢des rebuscadas. Como um dos objetivos



88

principais de um relatério consiste no exprimir de opiniées do autor do mesmo sobre
determinado assunto, € essencial que a personalidade e as suas opiniées sejam
apresentadas com teor argumentativo alicercado em descricdes, narracoes,
exposi¢cdes que devem, necessariamente, ser comprovadas com dados oriundos do

fato, da situacao etc. que originarao o referido relatério.

ANEXO 6

Modelo de Esquema e de Resumo

Texto original

“As reunides periddicas de avaliacdo do progresso sao instrumento
fundamental de planejamento e controle da equipe. Como o préprio nome sugere, 0
objetivo é avaliar o andamento de uma atividade ou projeto, ou mesmo o estado
geral das tarefas de uma equipe, sob o ponto de vista técnico e administrativo, e
tomar as decisbes necessarias a seu controle. Uma reunido destas também serve
para reavaliar em que pé estdo as decis6es tomadas na reunido anterior, e pode
comecar com uma apresentacao feita pelo lider, sobre a situacao geral das coisas.
Em seguida, cada um dos membros pode fazer um relato das atividades sob sua
responsabilidade. Depois disso, repete-se o processo para o periodo que vai até a
reunidao seguinte, especificando-se entdo quais sao os planos e medidas corretivas a
ser postas em pratica nesse periodo. Dada essa sua caracteristica de estar
orientada para uma finalidade muito particular, uma reunido desse tipo tende a ser,
quando bem administrada, extremamente objetiva e de curta duragdo.”
(MAXIMIANO, 1986, p.60)

A - Esquema
Reunides periddicas de avaliacao:
Fundamentais para o planejamento e controle do grupo.
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Objetivos:

Avaliar andamento;

Tomar decisdes;

Reavaliar decisdes da reunido anterior;
Relato de atividades pelos membros;

Planos e medidas corretivas.

Caracteristicas:

Orientadas para uma finalidade particular;
Objetiva;

De curta duracéo.

B — Resumo

As reunides periodicas de avaliagdo sao indispensaveis ao planejamento e controle
da equipe. Seus objetivos sdo: avaliar o andamento do projeto e tomar decisdes
para seu controle; reavaliar as decisdes anteriormente tomadas, a partir de relatos
apresentados pelo lider e pelos membros da equipe; estabelecer os planos e
corretivos a serem postos em pratica até a proxima reunido. Uma reuniao deste tipo,
com finalidade especifica, tende a ser objetiva e breve. (ANDRADE; HENRIQUES,
2004, p.55).
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ANEXO 6:
Exemplo de Fichamento?’

Portugués ou Brasileiro? Um convite a pesquisa

Por um

ensino

critico

QB T
norma-

padrao

BAGNO, Marcos. Portugués ou Brasileiro? um convite a pesquisa. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2001. 22 edi¢do. 184 p.

“Enquanto houver gente falando uma determinada lingua, ela sofrera variacao,
modificacdes, transformacgdes, mudancas.” (p.157)

“‘Devemos apresentar aos nossos alunos todas as opg¢des que a lingua oferece,
explicar o funcionamento dessas regras, 0s processos gramaticais que ocorrem em
cada uma e os produtos que deles resultam. Devemos ter a honestidade de explicar
o valor social atribuido pelos falantes cultos a cada uma dessas estratégias.” (p.157)

“A funcao do professor é ensinar as regras da norma-padrao, ja que elas nao fazem
parte da lingua materna de seus alunos, nao pertencem a gramatica do portugués
do Brasil. Essas construcoes padronizadas estao restritas, a variedades especificas
de lingua escrita e, mesmo nessas variedades o padrao esta se modificando. As

*7 Esse fichamento foi produzido pelas académicas Josetelma Teles; Jucelita Goldinho e Maria Dulcinéia do
curso de Letras da FAMA-AP como parte integrante do processo de produgdo do TCC: Artigo Cientifico, sob a
orientacdo da professora Marialva Ramalho de Almeida.
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regras prescritas pela gramatica normativa ainda ocorrem com maior freqtiéncia nos
textos literarios (mas ndo em todos), em obras cientificas, em textos que usam
férmulas mais ou menos consagradas (os juridicos, por exemplo) etc. € preciso
ensina-las aos alunos, para que eles se apoderem de ferramentas linglisticas que
nao conhecem e que gozam de prestigio em determinadas camadas da sociedade,
em determinadas ocasides de uso da lingua, justamente as consideradas de maior
prestigio, além de serem também férmulas com que algumas pessoas procuram
exercer poder sobre as outras, como fica evidente no caso da burocracia.” (p.157-
158)

“O ensino dessa formas padronizadas conservadora ndao pode vir acompanhado da
atitude tradicional da escola de negar todo e qualquer valor as regras mao padrao,
de despejar uma enorme carga de preconceito contra as opg¢des sintaticas mais
antigas ou mais inovadoras da lingua, acusando elas de serem “feias”, “erradas”,
“estropiadas”, etc. vamos acrescentar, aumentar a bagagem linglistica de nossos
alunos, e nao suprimir o que eles ja sabem, as regras gramaticais que ja dominam e
que respondem as suas necessidades de comunicacdo, expressao e interacao.
Vamos respeitas os direitos lingliisticos deles, preservar sua auto-estima lingUistica,
€ nosso dever — e estd em nosso poder — fazer um ensino critico da norma-padréo,
uma apresentacao do carater muitas vezes repressor, antiquado e ideologico desse
conjunto de regras cristalizadas.” (p.158)

“‘Numa redacéo, [...] a norma-padréao tradicional oferece apenas uma das muitas
possibilidades de combinacdo dos recursos existentes no sistema da lingua. Essa
opcao Unica nao € linglisticamente, nem mais bonita, nem mais l6gica, nem mais
certa do que as outras: € apenas resultado de um processo historico de selecao (e
portanto, também, de omissdo). Ela representa, até em alguns aspectos, um
empobrecimento, uma reducdo de recursos gramaticais a disposicao do falante.”
(p.158)

“Se jornalistas, publicitario e outros profissionais ja estdo empregando sem medo e
sem susto as regras nao-padrdo, por que nossos alunos nao podem usa-las
também? Por que somente eles tém de obedecer as regras da gramatica normativa,
mostram sinais de obsolescéncia e caduquice? Este € um questionamento que eles
tém o direito de fazer, e que nds temos o dever de estar prontos para enfrentar.”
(p.158)

“(...) E é ao usuario da lingua, ao falante/escrevente bom conhecedor das opc¢des
oferecidas pelo idioma, que cabera fazer a sua escolha, eleger as suas opg¢oes,
mesmo que elas sejam menos aceitaveis por parte de membros de outras camadas
sociais diferentes da dele. O que nao podemos é negar a ele o conhecimento de
todas as opcdes possiveis.” (p.159)

“Também nao podemos forga-lo a querer usar as regras padronizadas simplesmente
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porque nds acreditamos que assim ele se enquadrara melhor na sociedade.” (p.159)

“O autoritarismo e a imposicdo de modelos prontos de pensamento ndo tém mais
lugar nos dias de hoje, ou pelo menos ndo deveriam ter. Por outro lado, como
educadores, temos o dever de expor serenamente 0s riscos, as vantagens e as
desvantagens inerentes ao uso da regra gramatical X ou Y.” (p.160)

“E importante também ter a consciéncia de que “saber gramética” ndo implica
necessariamente em “falar bem” ou “escreve corretamente”. Isso é sé mais um dos
muitos mitos que compdem o preconceito linglistico tdo vigoroso na nossa
sociedade. Se o conhecimento da gramatica normativa garantisse o “escrever bem”,
todos os professores de lingua seriam excelentes escritores, prosadores criativos...
Os gramaticos, entdo, seriam os maiores artistas da lingua! Alias, muito pelo
contrario: a maioria dos gramaticos escreve num estilo rebuscado, empolado, pouco
agil, usando recursos retoricos antiquados, justamente porque se apegam demais a
tradigéo.” (p.160)

“Como querem nos convencer os tradicionalistas, que a lingua falada nao tem
regras, € relaxada, ndo tem compromisso com a gramatica ou qualquer outra
afirmacao preconceituosa e anticientifica desse género. Significa, sim, que muitas
das regras cristalizadas na norma-padrdo ndo fazem da gramatica do portugués
falado no Brasil, nem mesmo pelos falantes plenamente escolarizados, com grau de
escolaridade superior, e sobrevivem apenas na lingua escrita, mais especificamente
nas variedades de letramento e nos géneros de textos em que um grau cada vez
maior de monitoramento corresponde a um grau cada vez maior de
conservadorismo gramatical, por forca da tradicdo grafocéntrica da instituicao
escolar, isto é, a tradicao de achar que sé a lingua escrita mais monitorada merece
ser estudada” (p.161-162)

“A escrita culta é sempre mais conservadora, estd sempre bastante atrasada em
relacdo as transformacdes gramaticais que vao acontecendo na lingua. Nao existe
lingua falada que tenha regras, que nao tenha uma légica de funcionamento
sintatico-semantico-pragmatico, que ndo tenha gramatica.” (p.162)

“Por causa da mudanca linguistica, que € sempre mais rapida na lingua falada, o
brasileiro culto — ao falar- da franca preferéncia as regras nao-padrao: as regras
mais antigas ja provaram sua funcionalidade, por isso se mantém vivas; as regras
mais inovadoras respondem mais eficazmente a necessidades expressivas e
comunicativas atuais.” (p.162)

“Por causa do carater conservador da escrita-padrao, o brasileiro culto — ao escrever
determinados géneros de textos [..] Por que um género e nao simplesmente da
modalidade escrita? Porque assim como existem multiplas variedades de lingua
falada também existem mudltiplas variedades de lingua escrita. uma carta pessoal, é
um género de texto escrito muito diferente de uma reportagem publicada numa
grande revista. As mensagens trocadas eletronicamente via Internet s&o outro
género de modalidades escrita, apresenta muitas variagbes de acordo com o
destinatario, o remetente, o conteddo etc. numa carta ou num correio eletrénico
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intimo, numa sala de bate-papo virtual e em outras condicées de uso da escrita, é
mais do que provavel que as pessoas utilizem as relativas cortadoras e copiadoras.
Ao ensinar as relativas cortadoras e copiadoras. Assim, ao ensinar as relativas-
padrdao aos alunos, deixar bem claro que essas formas gramaticais tém um uso
especifico, uso que esta se restringindo cada vez mais, até as grandes revistas, 0s
grandes jornais, as agéncias publicitarias ja estdo wusando a relativa
cortadora.”(p.162)

“As regras-padrao nao séo, a Unica possibilidade de uso — s&o o tipo de construgao
que se espera encontrar em determinado tipo de texto. E essa visdo distributiva dos
recursos da lingua que falta ao ensino tradicional, que quer impor uma unica forma
para toda e qualquer situacao de uso da lingua.” (p.163)

“A palavra diglossia vem do grego e significa “duas linguas”. Em Linguistica, para
designar uma situacdo em que duas linguas sdo usadas a0 mesmo tempo por uma
mesma comunidade de falantes, sendo que uma delas em geral tem um status
sociocultural mais prestigioso que a outra.” (p.163)

“No Brasil, uma situagcéao de diglossia bastante peculiar. Embora ndo tenhamos duas
“linguas”diferentes, existe uma distribuicao bastante desigual dos usos atribuidos as
variedades mais padronizadas e dos atribuidos as variedades menos padronizadas
ou francamente nao-padrdo. As pessoas que tém acesso a norma-padrao —
inegavelmente conservadora e inspirada na lingua de Portugal — tém como lingua
materna uma variedade linglistica que apresenta sempre e inevitavelmente pontos
de atrito com essa norma-padrdo. Até mesmos os falantes cultos empregam formas
gramaticais que se distanciam das regras vigentes no ensino normativista
tradicional.” (p.163)

“Quando se trata dos falantes pouco escolarizados ou totalmente analfabetos, o
abismo entre a norma-padrao e a lingua realmente falada fica ainda maior. No Brasil
se desenrola um verdadeiro drama lingdistico.” (p.164)

“A diglossia fica bastante clara na relacao entre lingua escrita e lingua falada. A
norma-padrao, sempre esteve muito associada a lingua escrita literaria classica, a
um conjunto de regras gramaticais fixadas a partir do século XVI. A incapacidade
dessa norma-padrao classica conservadora (principalmente por se inspirar na lingua
escrita em Portugal) de atender as necessidades de expressao, comunicagao e
interacao dos brasileiros é a grande responsavel pela inegavel diglossia que existe
entre nés. Falamos o portugués do Brasil, com suas mdultiplas variedades, mas nao
reconhecemos valor a nossa lingua materna, consideramos ela inferior a lingua dos
portugueses. Na hora de escrever tentamos obedecer regras que nao tém
correspondéncia em nossa gramatica intuitiva, de falantes nativos do portugués do
Brasil.” (p.164)
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“A tentativa de descrever o portugués do Brasil com o aparato conceitual usado para
estudar a gramatica do portugués de Portugal é que torna as gramaticas normativas
até hoje. Inadequadas para tratar da nossa realidade lingtistica.” (p.164)

“Esse drama linguistico do Brasil vem sendo descrito e denunciado por escritores,
gramaticos, filélogos e lingiistas. Em 1921, o historiador e fil6logo Joao Ribeiro
escrevia: A nossa gramatica ndo pode ser inteiramente a mesma dos portugueses.
As diferenciagbes regionais reclamam estilo e métodos diversos. A verdade é que,
corrigindo-nos estamos de fato a mutilar idéias e sentimentos que nos sdo pessoais.
Ja ndo é a lingua que apuramos, € 0 nosso espirito que sujeitamos a servilismo
inexplicavel. Falar diferentemente ndo é falar errado. A fisionomia dos filhos ndo é a
aberracdo teratolégica da fisionomia paterna. Na linguagem como na natureza, nao
ha igualdades absolutas; nao ha, pois, expressoes diferentes que ndo correspondam
também a idéias ou sentimentos diferentes. Trocar um vocabulo, uma inflexdo nossa
por outra de Coimbra é alterar o valor de ambos a preco de uniformidades
artificiosas e enganadoras. (1921: 8-9)”(p.165)

“O linguista Mario Perini, em Sofrendo a gramatica (1997: 31-38), fala da distancia
entre o “portugués” (a norma-padrao, escrita) e o “vernaculo” (a lingua falada pelos
brasileiros): O portugués e o vernaculo sdo, é claro, linguas muito parecidas. Mas
ndo sdo em absoluto idénticas. Ninguém nunca tentou fazer uma avaliacao
abrangente de suas diferencas; mas eu suspeito que sao tdo diferentes quanto o
portugués e o espanhol, ou quanto o dinamarqués e o noruegués. Isto é, poderiam
ser consideradas linguas distintas, se ambas fossem linguas de civilizacdo e
oficialmente reconhecidas. Mas sendo as coisas como sdo, tendemos a pensar que
o vernaculo é simplesmente uma forma errada de falar portugués. S6 que para que
o vernaculo fosse “errado’, teria de existir também uma forma “certa” de falar; mas
no Brasil ndo se fala, nem se pode falar portugués. [...] ” (p.165-166)

“E essa distancia entre o que a tradicdo gramatical e o ensino conservador chamam
de “portugués” — um conjunto de regras voltadas essencialmente para determinados
usos escritos da lingua — e a lingua que os brasileiros realmente falam (e escrevem
em situagdes em que nao estdo sob o olhar policialesco da tradicdo e da escola), é
essa esquizofrenia lingdistica, esse dilema que temos de enfrentar diariamente — é
tudo isso que constitui o tipo especial de diglossia que temos no Brasil.” (p.166)

“Também Mary Kato, autora de importantes trabalhos sobre as questbes da escrita
na escola, enfatiza que a lingua dos textos escolares, para as camadas que vém de
pais iletrados, pode parecer tao estranha quanto a de um texto do século XVIII para
o lingdiista iniciando-se em estudos diacrénicos. O Brasil apresenta assim um caso
extremo de “diglossia” entre a fala do aluno que entra para escola e o padrdo de
escrita que ele deve adquirir.”(1993: 20)” (p.166)

“Portugués do Brasil e portugués de Portugal: duas linguas. [...] Linglistas visam
descrever o portugués falado no Brasil. Com base em diferentes suportes teéricos,
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todos eles sdo unanimes em afirmar que no Brasil, definitivamente, se fala uma
lingua diferente da falada em Portugal. O linglista indiano Kanavillii Rajagopalan,
diz que o “portugués” e o “brasileiro” tém mais diferengas entre si do que o hindi
(falado na India) e o urdu (falado no Paquistao), que no entanto sao reconhecidos
politicamente como linguas deferentes. E quase o mesmo que Perini dizia, mais
acima, sobre as diferencas entre o dinamarqués e o noruegués, diferencas que sao
bem menores dos que as existentes entre o “portugués” (a norma-padrdo) e o
“vernaculo” (a lingua materna dos brasileiros).” (p.167)

“A Unica voz discordante — veio do gramatico Evanildo Bechara, “ndo ha nada no
portugués brasileiro que néo exista em Portugal”. Mais uma vez detectamos o apego
exclusivo ao uso escrito literario da lingua obscurecendo a analise dos fatos. No
nivel mais elementar da lingua, o da fonética, existem sons e combinagdes de sons
no portugués de Portugal que os brasileiros desconhecem completamente, e vice-
versa. Para a sintaxe, a semantica e a pragmatica, entao, o abismo é ainda maior.”

(...) (p.168)

“(...). No cinema o belo filme Capitdes de Abril, dirigido e estrelado pela atriz
portuguesa Maria de Medeiros, o filme nao sé era legendado, como também tinha
sido traduzido para o portugués brasileiro: todos os tu foram devidamente traduzidos
por vocé, as construcdes imperativas do tipo “espera-me” foram substituidas por “me
espera”, e as expressoes idiomaticas portuguesas foram traduzidas por expressdes
idiomaticas brasileiras.” (...) (p.168)

“Lingua é um substantivo coletivo: com esta palavra Unica nés designamos, por
comodidade, um conjunto de “coisas”. Essas “coisas”, sdo as variedades
sociolingtisticas. Definir Lingua como um feixe de variedades. Para que uma
variedade particular possa ser consideradas como pertencente a uma determinadas
Lingua, é preciso que ela tenha mais semelhancas do que diferencas em relacao as
demais variedades daquela lingua. Quando as diferencas pesam mais que as
semelhancas, talvez se trate ja de outra lingua. O portugués e o espanhol, tém
muitas semelhancas entre si. No entanto, as diferencas pesam muito e que a
compreensao mutua nao é assim tao facil.”(p.168)

“O portugués do Brasil e o portugués de Portugal. Comecam a suplantar as
semelhancas. Boa parte da tradicdao filolégica sempre negou essas diferencas
porque se apoiava exclusivamente, para suas analises, em material escrito,
sobretudo na producéo literaria, fazendo comparacdes entre os romancistas, poetas
e dramaturgos dos dois paises. Para o estudo das variedades faladas, e se
levarmos em conta também os problemas de natureza pragmaticas, as diferencas
entre portugués do Brasil e portugués de Portugal se acentuardo muito.”( p.169)

“(...).Tanto o portugués europeu quanto o portugués brasileiro em suas formas atuais
representam duas derivas diferentes que partem do mesmo ponto: o portugués
falado em Portugal até 1500. uma visao tradicional dos fatos histéricos é que faz a
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gente imaginar que em Portugal o portugués permaneceu sempre O mMesmo,
“inalterado” e “puro” esse tempo todo e que nés, das colbnias, € que saimos
“‘corrompendo” e “arruinando” uma lingua que ndo é “nossa’, mas apenas
“‘emprestada”.” (p.172)

“O projeto romantico-modernista da lingua brasileira tinha uma base sobretudo
filoséfica, inspirada na nogao de “visao do mundo”, aquilo que se chama em aleméo
de Weltanschauung. Visdes de mundo diferentes implicam, inevitavelmente, visdes e
usos diferentes da lingua. Se duas pessoas, dois individuos, podem ter (e tém)
visbes de mundo diferentes, o que dizer de dois povos inteiros, separados por
milhares de quilometros de distancia, com histéria diferente, geografia diferente,
demografia, composicao étnica, meio ambiente, fauna, flora, culinaria, mitos, clima,
tudo diferente?” (p.174)

“No século XXI, a luta pelo reconhecimento de uma lingua caracteristicamente
brasileira se apbia em outras bases, que sao bases cientificas consistentes,
derivadas de pesquisas que recolhem e analisam a lingua viva, a lingua realmente
usada pelos brasileiros; de descricdes criteriosas dessa lingua, com toda a sua rica
heterogeneidade; de andlises de suas multiplas variedades regionais, sociais,
etarias etc.”(...) (p.175)

“Com base nesse acervo ja grande acumulado pela ciéncia linguistica brasileira é
que podemos reivindicar uma revisGo e reforma da norma-padrgo, uma
transformacao daquilo que vai ser ensinado na escola, uma independéncia maior em
relagdo a norma-padréo portuguesa.’(...) (p.175)

“(...), alingua ndo é uma coisa pronta e acabada, que esta bem guardada em algum
lugar imaginario, sendo possivel preserva-la intacta e “pura” durante os séculos... a
lingua € sempre um processo, um fazer continuo e ininterrupto, um trabalho
empreendido pelos falantes cada vez que se véem numa situagdo de producéo
verbal e de interacao linguistica. (...)” (p.175)

“Para se comecar a tratar a esquizofrenia diglossica que existe no Brasil & preciso
reconhecer a validade das regras gramaticais ndo padrdo, elevando-se assim a
auto-estima linguistica dos brasileiros, fazendo com que valorizem seu vernaculo,
sua lingua materna.” (p.175)

“(...). Reconhecer a existéncia de um portugués brasileiro € importante, sobretudo,
para que a gente comece a ver e ouvir a nossa lingua com os nossos proprios olhos
e ouvidos, com olhos e ouvidos de brasileiros, e ndo mais pelo filtro da graméatica
portuguesa de Portugal, como tem sido feito ha séculos. (...)" (p.176)

“Dizer que a lingua falada no Brasil € somente “portugués” implica um esquecimento
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sério e perigoso: o esquecimento de que tem muita coisa nesta lingua que é
caracteristicamente nossa, de que esta lingua é parte integrante da nossa identidade
nacional, construida a duras penas, com o0 exterminio de centenas de nacdes
indigenas, com o0 monstruoso massacre fisico e espiritual de milhées de negros
africanos trazidos para ca como escravos e com todas as lutas que o povo brasileiro
enfrentou e continua enfrentando para se constituir como nagao.” (p.176)
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